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Amb aquesta publicacid, I'editorial Trotta
de Madrid inicia una nova collecci6
d’Estudis Migratoris, dirigida per F. Javier
Garcia Castano, catedratic d’Antropologia
Social i director de l'Instituto Universitario
de Migraciones, de la Universitat de Gra-
nada, un dels centres que més han impul-
sat la recerca en aquest ambit i que, a
més, compta amb un dels fons documen-
tals més complets de I'Estat espanyol.

El llibre consta de 8 capitols, diferents
en molts sentits, perd amb un denomina-
dor comu: la construccié de la diferéncia
en I'ambit escolar. Cada un dels capitols
remet a una recerca ja realitzada i aquest
fet constitueix una mena de carta de
presentacié. En un territori —I'escola- i en
un tema -la preséncia d’alumnat d’origen
estranger i el seu impacte- de confluéncia
de diverses ciéncies socials, aquesta obra
proclama la necessitat de parlar no des de
I'especulacié, ni des de les bones inten-
cions, ni des de la retorica administrativa,
sind a partir de la recerca feta, de l'a-
proximacio real als centres educatius, tant
si es fa amb metodologies quantitatives
com des d’enfocaments etnografics.

No és perqueé si que la major part dels
autors aplegats en aquest volum soén
antropodlegs (també hi ha sociolegs i
geografs) alhora que crida Iatencio
I'absencia de pedagogs quan, en principi,
haurien de ser els primers interessats en

un tema com el d’aquest llibre. El cert és
que -i ho dic des de l'experiencia de
participar en nombrosos forums interdis-
ciplinaris—, en aquests moments, la dis-
tancia tant dels plantejaments tedrics
com de les realitzacions practiques fetes
des de la sociologia i lI'antropologia en
comparacié a la produccio feta des de la
pedagogia, és encara gran en extensiod, en
rigor i en profunditat.

Tot i aixo, el primer dels debats que
suscita la lectura de Segregaciones y cons-
truccion de la diferencia en la escuela és el
conceptual. Tant en l'ambit académic
com en el terreny més col-loquial i media-
tic son ja habituals paraules com segrega-
ci6, concentracié, guetitzacio, exclusio,
inclusio, estigmatitzacid, diferéncia... quan
es fa referéncia a la societat multicultural i
a les adaptacions del sistema educatiu a
aquesta realitat. La segregacié escolar,
per exemple, és un concepte relatiu a una
norma que vindria a dir que, dins d’'una
area geografica especifica —poble, barri,
districte, ciutat-, lI'alumnat dels centres
educatius s’hauria de correspondre de
manera fidedigna i equilibrada a la com-
posicio social d’aquella area, en tots els
seus vessants: classe social, génere, étnia,
origen geografic, nivell instructiu dels
pares, llengiies familiars, adscripcié reli-
giosa.. Les concentracions escolars, de
fet, serien la consequiéncia de processos
de segregacio (en alguns casos estricta-
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ment escolars, en d’altres de segregacio
urbana o territorial). Aquella pretesa
norma només es podria complir en socie-
tats absolutament regulades o en que els
centres educatius tinguessin una imatge,
UNS recursos, un projecte i uns resultats
substancialment iguals, perd xerrica
enormement quan s'apella al suposat
«dret» de les families a escollir I'escola
que més s’avingui als seus interessos i
conviccions, i quan la propia Constitucié
reconeix explicitament la llibertat de
creacio de centres d’ensenyament privats.

O bé el principi d'inclusio, present en
les darreres lleis educatives, del qual se
n'hauria de seguir un sistema educatiu
unic (que faria inviable I'existéncia de les
escoles d’educacié especial en paral-lel a
les anomenades escoles ordinaries), amb
un curriculum essencialment comu en el
tram obligatori (que posaria en questio
algunes de les vies utilitzades per «aten-
dre la diversitat», que a vegades esdeve-
nen autentiques vies de segregacié inter-
na). Un principi, doncs, que xoca no no-
més amb la realitat de cada dia sin6 fins i
tot amb normes i reglaments oficials que,
tedricament, haurien de derivar d’aquell
principi programatic.

Els quatre primers capitols, que trac-
ten de la segregacio6 entre centres educa-
tius, s’han escrit a partir de recerques
fetes a Barcelona, Valéncia, Madrid i una
ciutat andalusa que no s'especifica. De
tots ells podem extreure unes quantes
certeses, algunes prou conegudes, pero
d’altres relativament noves.

Que l'alumnat d’origen estranger esta
sobrerepresentat en els centres de titula-
ritat publica, en termes absoluts i percen-
tuals, i subrepresentat en els centres
privats i concertats, i que aquesta distri-
bucié desigual s'accentua especialment
en el cas de l'alumnat d'origen africa.
Ferran Colom, de la Universitat de Valen-

Cia, troba en la historia una de les explica-
cions possibles:

En todos estos ambitos se estaria reprodu-
ciendo una misma pauta, segun la cual la es-
cuela privada tiende a tener una mayor pre-
sencia alld donde el nivel socioeconémico es
mas elevado. Por esta razén, la oferta de esco-
larizacién privada suele concentrarse espe-
cialmente en determinados barrios de las
grandes ciudades que presentan una tipolo-
gia de familias con un nivel de renta y una
disposicion adecuada para asumir los mayo-
res gastos... (p. 44-45).

Que la segregacié escolar, en gairebé
tots els casos, és sempre superior a la
segregacio residencial o urbana, de ma-
nera que la ubicacio territorial, considerat
el factor explicatiu per excellencia dels
processos de segregacidé i concentracio
d’alumnat estranger, sembla que no seria
el més determinant. Com apunten Diana
Lopez-Falcon i Jordi Bayona, del Centre
d’Estudis Demografics (UAB),

llama especialmente la atencién la contradic-
cién existente entre la dispersion territorial de
los extranjeros y la mayor segregacién en la
escuela... De estos resultados se desprende
gue es necesaria una mejor gestiéon del acce-
so a la escuela (p. 40).

Que més que la composicié sociode-
mografica del territori o la titularitat del
centre, el factor més definitiu seria la
bona o la mala imatge de l'escola, una
construccié social, segons Carlos Peldez,
de la Universitat Complutense de Madrid,
en la que hi tenen alguna cosa a veure
tant les administracions publiques com
les families i els mateixos docents:

La buena o mala fama se convertird en uno
de los principales criterios usados por las fa-
milias en el proceso de eleccion de centro, en
uno de los elementos que los propios centros
tienen en cuenta a la hora de configurar su
imagen educativa y sus estrategias de ges-
tién, o en una preocupacion para las adminis-
traciones educativas que elaboran sus politi-
cas teniendo en cuenta este hecho (p. 61-62).

Que en aquesta imatge de l'escola el
factor més decisiu a I'hora de construir
aquesta representacié social és el perfil
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del seu alumnat, les seves caracteristiques
socioeconomiques i étniques, i la valora-
ci6 social que se’'n fa, les relacions que s'hi
produeixen, els episodis de violéncia o de
convivencia que s’hi puguin donar, la
preséncia de bandes, de delinquéncia...

Que algunes politiques educatives,
com ara la publicacié de ranquings, les
inversions aprovades o endarrerides,
I'aplicaci6  d'iniciatives pedagogiques
molt connotades.., també contribueixen
a configurar la imatge dels centres. O
I'existéncia de diferents models lingliistics
que, com de fet ha quedat demostrat a
Euskadi, poden jugar un paper determi-
nant en les dinamiques de distribucio
desigual de I'alumnat no només a causa
de la llengua familiar, sin6 que també
afecten l'origen geografic i els nivells de
renda. En paraules de Ferran Colom,

se podria considerar que la escolarizacién en
valenciano en centros publicos se ha podido
convertir en un mecanismo de segregacién
interna que agudiza, en primer lugar, las dife-
rencias en las caracteristicas socioeconémicas
de los grupos de alumnos dentro de los cen-
tros publicos segun la modalidad linguistica
elegida, y, en segundo lugar, entre las moda-
lidades lingtisticas en castellano de los cen-
tros publicos y privados (p. 56).

Els altres quatre capitols posen el fo-
cus en la construccio de la diferencia dins
dels propis centres. El primer, una etno-
grafia duta a terme en dues escoles de la
comarca del Maresme per Beatriz Balles-
tin, antropologa de la Universitat Auto-
noma de Barcelona, porta per titol una
frase pronunciada al pati per dues alum-
nes autodctones «perseguides» per dos
alumnes d’origen estranger i adrecada a
la propia investigadora: jDile al negrito y al
cola-cao que paren de molestarnos!. La
hipotesi de partida és que l'escola, més
enlla de la seva funcié instructiva, és un
espai privilegiat per familiaritzar-se i
adquirir les pautes dominants d'una
societat concreta; un espai on es donen

relacions de poder entre uns alumnes que
interactuen entre ells des de posicions
diferenciades; un lloc on els infants reela-
boren els discursos de raca, génere i
sexualitat que els arriben, de manera
molt creativa i habil. | ens desmunta
I'anomenada hipotesi del contacte inter-
cultural, tan divulgada com inexacta, que
vindria a dir que

son las fronteras (fisicas y sociales) existentes

entre los grupos étnicamente diferenciados

lo que favorece la ignorancia y el prejuicio

mutuos. Por ende, se supone que se produci-

ra una modificacion en las pautas relacionales

de evitacién y/u hostilidad cuando estos gru-

pos inicien procesos de acercamiento vy
(re)conocimiento mutuos (p. 124).

L'autora és contundent al respecte:

La sola confluencia en las aulas de muy diver-
sas procedencias, en enclaves dificilmente
considerables como guetos, no constituye
ninguna garantia de un contacto intercultural
entre los diferentes nifos, sino al contrario...
acababan favoreciendo experiencias inequi-
vocamente clasificables de exclusion y alie-
nacién en perjuicio de los alumnos de orige-
nes minoritarios y estigmatizados (p. 140).

Sheila Gonzélez-Motos, de I'Institut de
Governanga i Politiques Publiques (UAB),
parteix d'una hipdtesi semblant per estu-
diar els efectes d'alguns elements orga-
nitzatius dels centres en la configuracié
de les relacions entre I'alumnat. La inves-
tigadora es fixa en la transicié de primaria
a secundaria, en el paper de les aules
d’acollida i en la configuracié dels grups-
classe ordinaris. Val la pena insistir en
I'interés d’aquesta aproximacio, ja que
aquestes variables més estructurals i,
precisament per aix0, més opaques i
persistents, tenen uns efectes perma-
nents en la vida de professors i alumnes.
En el disseny i posada en practica d'a-
quests dispositius i agrupaments tenen
una intervencié decisiva els equips direc-
tius dels centres i els claustres, fent Us de
I'autonomia real de que disposen i con-
travenint, en alguns casos, fins i tot les
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recomanacions oficials. Aix0 és especial-
ment clar en la configuracié i us del re-
curs, anomenat erroniament aula d’aco-
llida o en la formacié dels grups-classe, on
tan sovint s’ha apel-lat al rendiment dels
alumnes, a les seves expectatives de futur
o als seus interessos actuals per diferen-
ciar-los per nivells, del que se’n segueix
també una intervencié educativa diferen-
ciada. Massa sovint s’ha posat I'accent en
I'educacié en valors, en les celebracions
interculturals o en la incorporacié d'uni-
tats didactiques o continguts addicionals
relatius a les altres cultures, descurant les
decisions de tipus organitzatiu. Com
assenyala l'autora en les seves conclusi-
ons,

en cualquier caso se pone de manifiesto la
importancia del aula ordinaria como espacio
en el que se crean y consolidan redes mas o
menos interculturales y, por ello, la necesidad
de intervenir en este espacio (y no solo en
aquellos destinados a la atencion a la diversi-
dad) para lograr unos centros con vinculos re-
lacionales mas horizontales, tanto en lo que
respecte a los ritmos de aprendizaje como a
la procedencia (p. 163).

M. Isabel Jociles, Adela Franzé i David
Poveda, antropodlegs de Madrid, estudien
el paper del departament d’orientacio
dels instituts, és a dir, dels orientadors
escolars, psicopedagogs, treballadors i
integradors socials, en la configuracié de
les trajectories de I'alumnat, especialment
quan es tracta de derivar-los cap a dispo-
sitius o programes especials o compensa-
toris, que els allunyen del nucli central del
sistema educatiu. Conclouen que en
aquests tipus de programes els alumnes
d’origen estranger hi estan sempre sobre-
representats i que, per tant, no estaria de
més que aquests departaments es plan-
tegessin fins a quin punt es converteixen
en agents constructors de desigualtat
educativa, en promotors de segregacio.
Una reflexié del maxim interés per als
pedagogs, donat que son ells, juntament
amb els psicolegs, els qui ocupen la major

part de les places d'orientacié educativa
dels instituts i dels equips d’assesso-
rament i orientacié educativa (EAP).

Finalment, Livia Jiménez, de la UNED,
escriu probablement el capitol més origi-
nal de tot el llibre. No seria veritat el que
afirmen molts mestres: que els compor-
taments i actituds racistes de l'alumnat
sén un reflex del racisme que es viu a les
families respectives. Per a aquesta inves-
tigadora, almenys en alguns casos, el
racisme dels infants seria un fenomen
estrictament escolar, una escenificacié de
la lluita entre uns mestres representants
de la burocracia escolar i unes families
que no creuen en les bondats de I'escola, i
no un problema de relacions entre els
alumnes; els insults racistes no serien sin6
estrategies molts eficaces en aquesta
lluita, en la mesura que aconsegueixen
angoixar i desesperar els mestres...

Segregaciones y construccion de la dife-
rencia en la escuela, doncs, ens reconcilia
amb la investigacié sobre educacié per-
que il-lumina les zones fosques que pas-
sen inadvertides a simple vista, posa en
qliestié suposades obvietats que tothom
déna per bones simplement perqué sén
raonables, i ens obliga a revisar determi-
nades creences més benintencionades
que no pas contrastades. Perd no ens
estalvia la feina als especialistes en edu-
cacio, educadors, mestres i pedagogs
que, sobre aquestes bases i d'altres, hem
d'orientar la practica educativa, atenent
unes finalitats humanitzadores, comptant
amb els condicionaments realment exis-
tents i proposant vies, estrategies i mane-
res de fer congruents amb aquelles finali-
tats i compatibles amb aquests condicio-
naments, lluny de fatalismes i ingenuitats
com els que també podem trobar en
aquesta obra:

La escuela no hace otra cosa que seguir ha-

ciendo lo que siempre ha sabido hacer: cons-
truir la diferencia utilizando la retérica discur-
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siva de la igualdad para todos y todas... Pero
los datos son caprichosos y nos quieren mos-
trar que esta pretendida naturalidad del fe-
némeno no hace sino esconder la obsesion
de la escuela por producir orden. Un orden
social que queda reflejado al admitir que la
escuela publica debe terminar por ser la es-
cuela de los pobres... La escuela publica fue
siempre la escuela de los pobres, lo Unico
nuevo es la ecuacidon inmigrantes=pobres (p.
110).
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