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La provincia de Zamora y el distrito de
Braganca son dos regiones fronterizas con
grandes afinidades naturales y también
culturales, entre las que destacan las mas-
caradas de invierno y las danzas de palos.
Ademas, existen hechos histéricos ocurri-
dos en una u otra de las dos dreas geograficas
con implicaciones profundas en la historia
de ambos paises —Espafia y Portugal—.
El presente estudio pretende averiguar el
tipo de percepcion que los jovenes estu-
diantes poseen sobre estos elementos de su
propia cultura y sobre los correspondien-
tes en el otro lado de la frontera, asi como

Y NOTICIAS
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el nivel de aprovechamiento por los cen-
tros educativos y por los profesores de este
recurso pedagogico.

En primer lugar el estudio da cuenta de la
vigencia de las celebraciones festivas de
los mascarados y paloteos en toda la zona
«rayana» de Zamora y Braganza a través
de un estudio de campo exhaustivo en am-
bas regiones. El levantamiento de la infor-
macion etnografica revela las mismas idio-
sincrasias, lo que nos remite a una misma
cultura y a una misma religién subyacen-
tes que se remontan en la historia a tiem-
pos antiguos: la existencia de la tribu de
los Zoelas, perteneciente al pueblo Astur,
asentada en toda la parte norte de Bragan-
za y oeste de la provincia de Zamora.

Los antropdlogos y etndlogos explican las
mascaradas como manifestaciones festi-
vas arcaicas ligadas a los ciclos agrarios.
Los rituales son semejantes y los cele-
brantes también; por tanto, en su origen,
finalidad y simbologia son las mismas
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en ambas regiones: la expurgacion de los
males de la comunidad, la eliminacién de
sus pecados y la profilaxis social. Aque-
1lo que podriamos considerar globalmente
como ritos agrarios de la fertilidad. Sobre
las danzas de los palos, de caracter sagra-
do y guerrero, el estudio pone de relieve
la pérdida de este patrimonio en la zona
espafiola (de treinta localidades en las que
se ha encontrado testimonio de su existen-
cia, apenas subsiste en cuatro), frente al
auge en la parte portuguesa, donde nunca
se dejaron de ejecutar. Sus caracteristicas
son muy semejantes: las coreografias, el
acompafiamiento musical que es siempre
de gaita-de-foles o de flauta pastoril y los
ambientes festivo-religiosos y de anima-
cién cultural.

Una vez realizado el levantamiento etno-
gréfico, la investigacion se centra en el am-
bito educativo para tratar de averiguar el
grado de conocimiento que los alumnos
poseen acerca de estas cuestiones esencia-
les de la cultura, de la historia y del patri-
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monio comun de ambos pueblos. Concre-
tamente los objetivos de la investigacién
son:

— Definir el grado de conocimiento que los
alumnos poseen acerca de las festivida-
des treicionales con mascaras y paulitei-
ros o paloteo, existentes en su localidad,
comarca o concejo, provincia o distrito,
de los rituales integrantes y de las for-
mas de adquisicién de esos conocimien-
tos y verificar el mismo grado de cono-
cimiento en relacién con las tradiciones
similares de la regién vecina.

— Conocer la opinién predominante de los
alumnos sobre el valor cultural que con-
fieren a este patrimonio inmaterial y su
sentido critico ante las valoraciones de la
poblacién local.

Con cardcter complementario se estable-
cen también los siguientes objetivos:

— Detectar los hechos de la historia local
que son conocidos por los alumnos y de-
finir el grado de interés mutuo por el es-
tudio de la historia de la regién vecina,
por los hechos que estan relacionados
con la propia region.

— Constatar el grado de conocimiento que
los alumnos poseen acerca del idioma
escrito del pais vecino.

Para la recogida de la informacion se uti-
liza una muestra suficientemente amplia
constituida por los alumnos que asisten a
las escuelas situadas en las dreas geografi-
cas que mantienen las tradiciones de mas-
caradas y danzas de palos en la provincia
de Zamora y en el distrito de Braganca.
Los alumnos encuestados hacen un total
de 1.177 y pertenecen a 5° y 6° de Educa-
cién Primaria, y 1° 2°y 3° de la ESO en
Espafia. Para Portugal se han considerado
los alumnos de la misma edad, esto es, 5°¢e
6° anos de escolaridad (2° ciclo do ensino
bdsico)y 7° 8°y 9° afios (3° ciclo do ensi-
no bdsico obrigatorio).

Se ha considerado el cuestionario como el
instrumento de recogida de informacion
mas idoneo para el desarrollo de la investi-
gacion, ya que permite recopilar por escri-
to las opiniones de un amplio nimero de
personas de una determinada area geogra-
fica. En cuanto a la forma, se han segui-
do los mismos criterios de elaboracién de
lostestde evaluaciony aprendizaje aque los
alumnos estan habituados, colocando pre-
guntas de diversos tipos: cerradas, de res-
puesta multiple, de respuesta graduada y
abiertas. También se han realizado entre-
vistas semidirigidas a personas con traba-
jo realizado en el campo de la etnografia,
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de la educacién y del asociacionismo local
en ambas dreas geograficas.

Sobre las fiestas de mascaradas

Del andlisis realizado se pone en evidencia
que los alumnos poseen un conocimiento
suficiente acerca de las tradiciones de los
mascarados existentes en las dreas de in-
fluencia de sus escuelas, de su municipio
y de su comarca. Sin embargo descono-
cen casi por completo las de la regién ve-
cina. Las valoraciones que hacen de estas
tradiciones es en general muy positiva. El
proceso presencial de adquisicién de los
conocimientos por la asistencia a las ce-
lebraciones es el mas elevado de todos y
ronda el indice del 50% de los alumnos.
Las formas indirectas (lecturas, noticias,
reportajes, fotograffas...) corresponden a
los alumnos que no poseen estas tradicio-
nes en sus localidades. El conocimiento
obtenido a través de los profesores es bas-
tante bajo, de donde se infiere que el tema
es poco tratado en las actividades lectivas.
Por otro lado, el conocimiento de las ce-
lebraciones del pais vecino es minimo,
aunque una gran mayoria de los alumnos
(84% de Braganca 'y 65% de Zamora) con-
sidera interesante la asistencia a las tradi-
ciones del pais limitrofe. Este indicador
revela la apertura de los alumnos al mul-
ticulturalismo y consecuentemente la pre-
disposicion a que estos temas comunes de
ambas culturas sean abordados en los cen-
tros escolares.

Las danzas tradicionales del paloteo

El conocimiento de las danzas de palos es
notorio entre los alumnos naturales de su
area de implantacién (el Planalto Miran-
dés), por el contrario el indice presenta-
do por los estudiantes de Zamora es bajo,
lo que se explica por el reducido nimero
(cuatro) de grupos existentes. Aquellos que
referencian la existencia de grupos en sus
localidades conocen bien su formacion, el
acompafiamiento musical, los trajes de los
danzantes y el ambito de sus actuaciones
(las fiestas y la localizacién de los eventos
culturales). Tal como ocurre con las fies-
tas tradicionales, las danzas de paloteo son
muy valoradas por los alumnos encuesta-
dos. Igualmente, el impacto social detecta-
do por los estudiantes en sus comunidades
es altamente positivo; solo 2% en Braganca
y 5% en Zamora afirman que «las danzas
no son valoradas por la gente».

Conocimiento de la historia local

En este apartado se realiza un andlisis del
grado de conocimiento que los alumnos

poseen acerca de la historia de su loca-
lidad, la valoracién que le conceden y la
disponibilidad que manifiestan para su in-
clusion en los curriculos escolares. De los
resultados se constata que apenas un ter-
cio de los alumnos, tanto en un lado como
en el otro de la frontera (un poco mas en
Zamora que en Braganca), son capaces
de sefialar hechos histdricos locales. Pero
ademads, si tenemos encuenta que muchos
de los hechos indicados no son histéricos,
sino leyendas populares y monumentos,
el indice desciende atin mads, tornandose
irrelevante. Estos resultados permiten al
investigador deducir que los profesores
de ciencias sociales atribuyen, en general,
poca relevancia a la historia local.

No obstante, una gran mayoria de alum-
nos (85% en Braganca y 81% en Zamora)
se manifiestan a favor de profundizar en el
estudio de la historia de su localidad, mu-
nicipio, comarca, provincia y distrito. Sen-
siblemente, el mismo porcentaje de alum-
nos se pronuncia favorablemente en rela-
cién con el estudio de los hechos histéricos
del pafs vecino, siempre que estén relacio-
nados con los de la propia region.

El conocimiento de la lengua del pais
vecino

El contacto personal de los alumnos con la
regién limitrofe del otro lado de la fronte-
ra presenta un grado relativamente elevado
(cerca de 50% para los alumnos portugue-
ses y casi el 60% para los espaiioles), lo
que se explica por la proximidad geogra-
fica y por la facilidad de circulacién inter-
fronteriza. A pesar de eso, los niveles de
conocimiento de la lengua del pafs vecino
quedan muy lejos de lo que seria deseable
para una consistente interaccion entre am-
bas culturas. En este sentido, los resulta-
dos de los alumnos de Braganga son consi-
derablemente mejores que los de Zamora.
O sea, los alumnos portugueses conocen
mejor la lengua espaiola (escrita) de lo que
los espaioles conocen la portuguesa. Ello
se explica por la existencia de la ensefian-
za del espaiiol en tres escuelas de la region
bragantina (en la fecha de aplicacion del
cuestionario) y la exposicion facil al gran
medio de comunicacion social que es la te-
levision (espafiola en este caso), sobre todo
en las localidades mds préximas a la fron-
tera.

En conclusion, de los resultados globales
del estudio se deduce que, si bien tras la
integracion de los dos paises en la Union
Europea las instituciones regionales die-
ron inicio a un camino de cooperacién ha-
cia un futuro mds solidario, amparado por
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el concepto de euroregién, los centros es-
colares, con algunas excepciones, se han
mantenido ajenos a la idea, desestiman-
do el trabajo docente sobre el patrimonio
cultural comin como método de aproxi-
macién entre ambos pueblos.

Mercedes de la Calle Carracedo
Universidad de Valladolid
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Esta tesis doctoral relata la génesis del
Museo de la Escuela Rural de Asturias, un
museo local nacido con la esperanza de re-
vitalizar un pequefio municipio, Cabranes.
La descripcion de su puesta en marcha en
2001 y el posterior cambio museografi-
co, posible gracias a la implicacién de la
comunidad y a la implementacion didéc-
tica desarrollada por la autora de esta te-
sis, hizo posible que este museo desarro-
llara diversas funciones. La autora, en su
tarea de musedgrafa, queria trascender la
fase visual, atribuida tradicionalmente al
disefiador que se halla al frente de un pro-
yecto museolégico-museografico, y des-
arrollar una vertiente interpretativa para
trasladar el legado material de la escue-
la rural a todo tipo de publico. La autora
de esta investigacién puso en marcha una
museografia y museologia didacticas y
comprensivas, con el deseo de conservar
el patrimonio escolar y la memoria, con-
siguiendo una coleccién estable, singular
y con utilidad didactica; implicando a la
comunidad al tiempo que buscaba explica-
ciones cientificas en el dmbito de la Histo-
ria de la Educacioén y utilizaba los recursos
que ofrece la museologia. En este proceso
el museo fue transformandose paulatina-
mente desde el proyecto inicial, denomi-
nado «Los Museos de Cabranes», creado
en el afo 2001, en «Museo de la Escue-
la Rural de Asturias», inaugurado en di-
ciembre del afio 2005 e integrado al afio
siguiente en la Red de Museos Etnografi-
cos del Principado de Asturias, siendo la
titularidad de la coleccién museografica
del Ayuntamiento de Cabranes.

Parte, pues, esta investigacién de la cons-
truccion y de la puesta en marcha de un

museo y de la intencién de reflexionar y
plantear un proyecto museogréfico sélido.
La observacién de lo ocurrido con otros
museos pedagdgicos en los que el patri-
monio etnogrifico-escolar no despierta
el suficiente interés de la comunidad en la
que se insertan o no facilitan que el publi-
co tenga la oportunidad de llegar al cono-
cimiento del patrimonio histérico-escolar
de forma sistematizada, llevé a la autora a
intentar superar estas limitaciones impli-
cando a los vecinos en la creacién del mu-
seo, pues desde diciembre de 2005 la anti-
gua escuela, restaurada respetando el pro-
yecto original, cobré vida, logrando entre
todos recuperar y poner a salvo documen-
tacién, muebles y objetos de caracter esco-
lar y consiguiendo no sélo revalorizar el
utillaje escolar, sino también los recuerdos
escolares.

El enfoque de tipo cualitativo etnografi-
co-fenomenolégico adoptado inicialmen-
te para elaborar esta tesis —desarrollada
simultdneamente con la puesta en marcha
de un ambicioso proyecto museografico y
museolégico— se combind con un estu-
dio empirico aplicando el programa SPSS
Statistics 17.0 para el analisis cuantitativo
del libro de visitantes, de la evaluacion de
la pagina web del museo y para el anali-
sis de los resultados de un cuestionario
respondido por estudiantes de Magisterio.
La autora gener6 también un diario y no-
tas de campo, al tiempo que llevaba a cabo
observaciones y entrevistas, informales y
formales, con el fin de obtener informa-
cion sobre opiniones, percepciones e in-
tereses que permitiesen profundizar en el
recuerdo y la vivencia de la etapa escolar.
El empleo de la fotografia, de grabacién en
audio y en video, herramientas de gran uti-
lidad para la recogida y posterior analisis
de los datos, permitié recolectar testimo-
nios de alumnos, maestros y maestras que,
una vez debidamente montados e interpre-
tados, se utilizan para transmitir a los vi-
sitantes las vivencias en primera persona.
Estamos ante una investigacion interdisci-
plinar en la medida que combina aspectos
de la Museografia y Museologia, de la Di-
dactica y la Historia de la Educacion, y tie-
ne un mérito afiadido: aporta documentos
inéditos en los anexos.

Esta tesis doctoral se estructura en seis ca-
pitulos, precedidos por una introduccién y
seguidos por las conclusiones. En el pri-
mer capitulo se esboza la situacion del pa-
trimonio escolar y su puesta en valor en los
principales museos pedagégicos en Espa-
fia (sin olvidar el museismo en Asturias),
Francia y Portugal, asi como las diferen-
tes modalidades que adoptan, resaltando
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sobre todo aquellos en los que la etnogra-
fia escolar evoluciond, haciendo del mu-
seo un lugar estructurado y sistematizado,
donde el usuario tiene una gran participa-
cién. Tras presentar en el segundo capitulo
los criterios metodoldgicos utilizados, se
narran las dificultades que fue necesario
vencer para conseguir la primera escuela
del municipio, actual sede del museo. En
este tercer capitulo se presenta como fue
la escuela y cémo, segun los criterios hi-
gienistas de la época, deberia haber sido;
la lucha de maestros y autoridades para re-
ducir el absentismo escolar y otros acon-
tecimientos histérico-educativos de Ca-
branes. En el cuarto capitulo se describe
la génesis del museo, cuyo planteamiento
se remonta a los afios noventa, y su trayec-
toria. Bajo el titulo «Implementacién Di-
déctica», se expone en el capitulo quinto
la principal funcién que debe tener cual-
quier instalacion museistica, independien-
temente de los medios con los que cuente,
planteando que el museo debe cumplir su
cometido y conciliar la idea de educacion,
conocimiento y valoracién del patrimonio.
La museologia,' ciencia basada en la re-
lacion entre museo y publico, no se limi-
ta a lo funcional, sino que tiene intereses
mads amplios, como la extension de la vida
del museo, su funcionamiento y finalidad;
por este motivo se promovio la participa-
cién del usuario en las distintas acciones
del museo, como requisito imprescindi-
ble para dejar en €l algin tipo de huella.
Finalmente, el capitulo sexto esta dedi-
cado a la funcién de difusion del museo,
detallandose dos acciones llevadas a cabo
en el Museo de la Escuela Rural de Astu-
rias: el audiovisual promocional del museo
y la creacién de la pagina web del mismo,
ya que ambos facilitan la funcién comuni-
cadora del museo y le permiten integrar-
se en la sociedad y mantenerse activo en
cuanto que institucion.

En definitiva, la narracion de la creacion
y avatares del Museo, las diversas activi-
dades planteadas y la aportacién de testi-
monios convierten a esta tesis en un docu-
mento para futuros investigadores.

Carmen Diego Pérez

T.U. en Teoria e Historia de

la Educacion Facultad de Formacion
del Profesorado y Educacion
Universidad de Oviedo

! Definida por el Consejo Internacional de Museos (ICOM)
como «la ciencia del museo que estudia la historia y la razén
de ser de los museos, su funcién en la sociedad, sus pecu-
liares sistemas de investigacién, educacién y organizacion»
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La tesis doctoral presenta un proyecto
de innovacién e investigacién educativa
llevado a cabo en Asturias. Su finalidad
ha consistido en profundizar en la com-
prensién del patrimonio etnomusicolégico
como una herramienta de aprendizaje en
la enseflanza primaria y secundaria obli-
gatoria. El patrimonio etnomusicolégico
se relaciona con los contenidos del «co-
nocimiento del medio» en el contexto es-
colar y con los de la geografia y la histo-
ria en la ESO. La investigacion describe
la intervencion educativa, razonando las
variables en la fase de disefio; la imple-
mentacion en los diversos centros educa-
tivos muestra resultados desde el modelo
de investigacién cuantitativa que confiere
validez al modelo propuesto. En la prime-
ra parte de la tesis hay una rigurosa bus-
queda de referentes tedricos para contex-
tualizar y comprender los resultados obte-
nidos. Es interesante aclarar que se usan
coordinadamente metodologias cuantita-
tivas y cualitativas en esta investigacion.
La cuantitativa en la parte de la evalua-
ci6én del proyecto «La metodologia cuali-
tativa de corte etnografico» se aplica en la
construccion de la herramienta pedagégi-
ca que es modelo para que los escolares
puedan aprender musica y danzas a tra-
vés del patrimonio etnomusicoldgico, asi
como el resto de conocimientos vincula-
dos a su entorno sociocultural.

Los ejes centrales de investigacion son un
tratamiento interdisciplinar de las mate-
rias curriculares y se contempla la utiliza-
cién de las tecnologias de la informacién y
la comunicaciéon como instrumentos para
investigar, transmitir y disfrutar el patri-
monio cultural en los espacios educativos.

Marta Garcia Eguren

Red de Museos Etnogrdficos
del Principado de Asturias
(Area de diddctica)
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La investigacion llevada a cabo por la doc-
tora Maria Feliu Torruella esta centrada en
el tratamiento del arte y su historia den-
tro de la educacion primaria, puesto que
se considera esta materia como clave para
desvelar la mirada de los nifios y nifias
hacia el mundo que los rodea y para que
aprendan a descodificarlo. La tesis docto-
ral muestra que la teorfa del conocimiento
es muy complicada y que no disponemos
de una concepcion que sea universalmente
vélida para todas las personas y que nos
explique por qué los mismos nifios y nifias
pueden aprender entusiasmados una cosa
y en cambio no lograr aprender otra.

La tesis que aqui se reseifia pretendia iden-
tificar y aislar algunos de los factores que
contribuyen al aprendizaje, centrandose,
en primer lugar, en las diferencias en el
método de ensefianza como factor clave
dentro de los procesos de aprendizaje. Por
este motivo, se desarrollaron dos unidades
didacticas con metodologias distintas. La
primera de ellas, denominada activa, basa
el aprendizaje en la experimentacién de los
alumnos; la segunda, mas pasiva, entronca
con lo que solemos denominar métodos
magistocéntricos. Estas dos unidades se
experimentaron en seis colegios diferentes
con un total de 300 alumnos participantes.
Con todo, la investigacién también preten-
de descubrir qué peso tienen los factores
externos al aula en la construccion del co-
nocimiento por parte del alumnado y en
la percepcion que este tiene del arte. Los
nifos, ;jpueden adquirir conocimientos es-
téticos a través de lo que ven en la calle y
en los mass media? (Existen factores ex-
ternos que contribuyan a la percepcién que
los nifios y nifias tienen del arte? Estas son
algunas de las preguntas que la investiga-
cién pretendia responder.

Atendiendo a los resultados de la prime-
ra parte de la investigacion, se llegé a la
conclusion de que en los procesos de en-
seflanza y aprendizaje el factor metodold-
gico, que habitualmente se considera im-
portante y fundamental, tiene un peso es-
pecifico relativo y que tal vez no sea tan
determinante, si bien no se puede menos-
preciar. La investigacion también muestra
la tendencia a que el aprendizaje activo sea

mas sélido que el pasivo, entendiendo por
solido el hecho de que dura mas. Los datos
analizados durante la primera parte reve-
laron la importancia de considerar facto-
res como el grupo social o bien la cohe-
rencia en el estilo de aprendizaje, puesto
que pueden llegar a ser mas determinantes
que el método de ensefianza-aprendizaje
empleado.

La tesis tantea si los medios de comunica-
cién de masas (mass media) y los factores
derivados de ellos pueden tener algtin tipo
de influencia. La segunda hipétesis, por
tanto, pretendia incidir en los modos en
que los mass media operan sobre las ideas
estéticas de los nifios.

El primer resultado de la investigacion
en cuanto a la segunda fase es que, cier-
tamente, los iconos mds populares, a ni-
vel de medios de comunicacién de masas,
son los mas poderosos, pero no necesaria-
mente son los mismos para todos los ni-
flos. Las conclusiones mds relevantes a las
que la tesis llega en esta segunda fase de
la investigacién se pueden resumir de la
siguiente forma: en primer lugar, los con-
ceptos estéticos y los valores atribuidos al
arte para determinados sectores de nifios
y nifias de la ensefianza reglada en el ni-
vel de primaria estdn mds influidos por
factores externos que por factores inter-
nos provenientes de la ensefianza de estos
conceptos; en segundo lugar, los nifios y
nifas, en esta edad, tienen grandes difi-
cultades para expresar y ordenar sus gus-
tos estéticos, aunque parece que siempre
tienen mas claro lo que no les gusta que
aquello que les gusta.

A estas conclusiones, relevantes sin nin-
guna duda, el trabajo resefiado afnade al-
gunas consideraciones pertinentes. La
primera consideracion es que la influencia
de los medios de comunicacién de masas
es tan poderosa y el poder de sus image-
nes se estd imponiendo de una forma tan
fuerte que ello obliga a reflexionar sobre
qué consecuencias tendran estos hechos
en el desarrollo de la inteligencia de los
nifos y nifas. Esta influencia, que ope-
ra mediante imdgenes fijas e imdgenes
en movimiento, como ya anunciara hace
aflos Neil Postman, hace pensar en una
disminucién de lo que se ha denominado
«poder de la letra» y en un incremento del
«poder de la imagen». Por tanto, en la me-
dida en que esta aseveracion sea cierta, el
futuro de la escuela no se podra construir
sin contemplar el poder de las imagenes.
La tesis apunta la idea de que ensefar a
descodificar las imdgenes deberia empe-
zar a dejar de ser un asunto secundario de
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la educacion de los nifios, para pasar a un
plano més relevante.

Una segunda consideracion importante que
aporta la investigacién de la Dra. Feliu es
que es imprescindible plantearse cudles
son las preguntas que los nifios deben res-
ponder prioritariamente ante una obra de
arte. Asi pues, nos encontramos ante nifos
y nifias que estan inmersos en un mundo de
imdgenes y en una situacién de inteligencia
cambiante, en la medida que cambia el me-
dio de transmisién de la informacion. Es
hora de plantearse, como indican las con-
clusiones de esta tesis, que el arte deberia
dejar de ser una materia secundaria y un
mero «embellecedor» del espiritu, para pa-
sar a ser un aprendizaje que puede ayudar a
nifios y nifias a descodificar el mundo que
los rodea y a prepararlos para dar respues-
tas diferentes ante aquello que aprenden.

Joaquim Prats
Universitat de Barcelona

Significaciones sobre la ensefianza
de la historia

Autora: Alicia Graciela Funes

Sede Académica: Facultad de Filosoffa y
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La ensefianza de la historia y sus sentidos
a través del tiempo constituye un campo
fecundo para la investigacion y el debate
sobre las diversas situaciones y problemas
vinculados a la ensefianza y al aprendizaje
de la disciplina.

Graciela Funes, en un estudio minucioso y
enfocado, nos convoca a asumir el desafio
de reflexionar sobre la cuestion en estos,
nuestros tiempos de crisis, de busquedas,
de esperanzas postergadas y a la vez ca-
rentes de las viejas certidumbres sobre la
escuela y sobre la educacion histérica.

Este es, desde nuestra perspectiva, el prin-
cipal propésito de su tesis doctoral, valiosa
asimismo, por cuanto nos insta a apasio-
narnos con el oficio de ensefiar y a imagi-

nar nuevas formas y alternativas de futuro.
Comencé a compartir las inquietudes de la
autora desde la Introduccion de su tesis y la
referencia a Castoriadis y las «significacio-
nes imaginarias sociales» que sostienen el
accionar de los seres humanos y contribu-
yen a dar forma a las sociedades de las que
forman parte. Percibi sus valores y com-
promisos con la tarea cotidiana de ensefiar
historia y su afan por comprender lo que
llama «el mundo del sujeto», en donde se
elaboran y se da sentido a las experiencias
que permiten acceder a las significaciones
atribuidas a la historia ensefiada, perspecti-
va desde la cual contribuye a reinstalar los
factores subjetivos en el andlisis historico.

En efecto, el soporte tedrico y metodolo-
gico de su trabajo se ajusta a la identifi-
cacién de itinerarios pedagdgicos que nos
conducen hacia la subjetividad y la vida
social del sujeto ensefiante en lo que cons-
tituye su unidad de andlisis: la ciudad de
Neuquén, capital de la provincia del mis-
mo nombre, situada al norte de la region
patagénica de la Argentina a partir de su
provincializacién en 1957.

Un proyecto de tal envergadura exige un
recorte temporal congruente como el que
realiza Funes, conduciéndonos hacia los
desafios actuales de la historia ensefiada
a través de tres cohortes, fundadas en el
cambio de contexto, naturaleza y sentido
de las historias ensefiadas:

 La primera nos ubica en 1957, provincia-
lizaciéon de Neuquén, cuya pregunta ini-
cial refiere al lugar de la historia en la
construccién de un «nosotros inclusivo».
La segunda corresponde a 1983, fin de la
dictadura militar, etapa en la que el inte-
rrogante clave es el del papel de la edu-
cacion histérica en la gestacion de la de-
mocracia.

La tercera fase se inicia en 1997 y en ella
indaga la situacion de crisis de la socie-
dad, la combatividad de sus organizacio-
nes sociales, la defensa de los derechos
humanos, las protestas docentes que ca-
racterizaron la vida social provinciana.
En este marco se pregunta sobre la pro-
yeccion de la ensefianza de la historia
como preparatoria para el protagonismo
social y politico.

A modo de encuadre general, la auto-
ra considera cuatro niicleos conceptuales
para comprender la complejidad de lo que
denomina «la trama de la historia ensefa-
da». En su elaboracion apela a un conjun-
to tedrico-instrumental que le facilita el
abordaje empirico de la problematica en
términos relacionales.
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* La ciudad elegida para el estudio —Neu-
quén, al noroeste de la Patagonia Argen-
tina— constituye el primer nicleo clave
y su analisis es relevante por cuanto, al
avanzar en la lectura, podemos captar
las formas en que esta redne tiempos y
experiencias diversas que alimentan una
«mistica neuquina» en torno a la confor-
macién de una identidad particular y a
la de su papel como capital de los dere-
chos humanos y como estimulo a la con-
tracultura de la resistencia y la protesta.
(Como procede Funes? Ubicandose en
los cambios y continuidades que pueden
observarse en este ambito, en definiti-
va, en su historia, y completando aque-
1la trama mediante los otros tres nicleos
de andlisis.

El segundo refiere a los rasgos identita-
rios de los docentes construidos en fun-
cién de trayectorias singulares pero que
reconocen matrices sociales comunes en
la definicién de su quehacer profesional.
En este plano identifica influencias y las
caracteriza a partir de los testimonios re-
cogidos, desde las instituciones de forma-
cién docente, los profesores que operaron
como modelos, la pertenencia y valores
familiares, las experiencias politicas, los
estilos de vinculacion con los alumnos, la
relacién con colegas y finalmente, la va-
loracion de la tarea educativa.

Un tercer nicleo que Funes denomina
«utopias de la historia enseilada» resulta
nodal ya que nos sitda frente a la dimen-
sién ideoldgica de los docentes como
condicién para la gestacién de sus repre-
sentaciones utdpicas del futuro que, en
palabras de la autora, «se convierten en
lugares donde se prolongan y estructu-
ran en el plano simbdlico los conflictos
sociales y politicos conformando la base
de los proyectos ideoldgicos en conflic-
to». Para demostrar el sentido de las ex-
periencias y utopias de los profesores de
historia neuquinos, Funes realiza un re-
corrido minucioso en torno a una triada
que integra con los conceptos de identi-
dad, conciencia histérica y ciudadania.

El cuarto nicleo analitico que nos pro-
pone la autora para sumergirnos en el
entramado complejo conformado por
la historia ensefiada, es el de las practi-
cas docentes, articuladas a las normas y
sus coerciones prescriptivas, a la vez que
productoras de estas. Para desarrollar
esta dltima parte —que se organiza en
tres apartados correspondientes a las eta-
pas definidas desde el comienzo—, ape-
la al concepto de experiencia de Edward
Thompson y a la propuesta de Koselleck
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sobre los modos de constitucién de la
temporalidad histérica. Su tratamien-
to constituye, desde nuestra perspectiva,
uno de los aportes mas notables de la in-
vestigacion de Graciela Funes. Es asi por
cuanto la argumentacién que desarrolla
nos permite captar cambios y continuida-
des, nuevos desafios, innovaciones curri-
culares, culturas juveniles diferenciadas,
en una deriva que pone de relieve la di-
mensién simbdlica de las historias en-
sefladas y en la que la metodologia y los
aportes tedricos no resultan de un modelo
precedente a aplicar ajustando o manipu-
lando los datos, sino que los construye a
partir de las preguntas iniciales —enri-
quecidas por sus fuentes en el proceso de
la investigacion—y de las evidencias que
surgen del material empirico focalizado,
cuyas pistas sigue sistemdticamente desde
la mirada de quien asume el compromi-
so y la voluntad de educar. Una voluntad
que le exige comprender momentos cla-
ves de la historia reciente neuquina para
indagar creencias, reglas implicitas, re-
presentaciones que dieron forma a las di-
versas «utopias de la historia ensefiada».

Para desentrafiar significados a partir de la
organizacion que nos plantea, Funes apela
a un conjunto tedrico-instrumental que le
facilita el abordaje empirico de la proble-
matica en términos relacionales.

Demuestra oficio en cuanto a la lectura e
interpretacion de bibliograffa actualizada
al respecto y la maneja adecuadamente en
relacién con sus objetos empiricos y con
los cambios experimentados a partir del
despliegue de la globalizacién, concepto
que contrasta —y coincidimos— con el de
universalizacion de la modernidad, como
bisqueda de consensos, como intenciona-
lidad para generar igualdad entre seres hu-
manos diversos.

Asimismo, da cuenta de las criticas actua-
les de aquellos ideales ilustrados que die-
ron lugar a giros epistémicos: el lingtiisti-
co, el cultural, el del reconocimiento de la
subjetividad y el politico, que permiten vis-
lumbrar nuevos horizontes en la democra-
cia mediante el reconocimiento de saberes
disimiles y subalternos. Rescata en conse-
cuencia el concepto de hibridacién como
plataforma desde la cual pudo vincular teo-
rias y métodos de diferentes ciencias que le
permitieron indagar experiencias profeso-
rales y utopias construidas en el fragor del
quehacer cotidiano.

Una reflexion adicional amerita el anali-

sis de la autora sobre la cuestion de la ciu-
dadania, una de las «pasarelas» —en sus
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palabras— que le permiten penetrar en los
procesos educativos que estudia y un hori-
zonte reflexivo que nos conduce a renovar
los sentidos actuales de la ensefianza de la
historia. Se trata de un estudio exhaustivo
que destacamos porque nos lleva a enten-
der la democracia como camino que debe
recorrerse y en el que la autora, en coin-
cidencia con propuestas como las de Joan
Pagés y Francois Audigier, reivindica el
papel de la ensefanza de la historia como
herramienta para la formacion de ciudada-
nos criticos y protagonistas del mundo en
el que desarrollan sus vidas.

En la perspectiva de la metodologia cua-
litativa adoptada por la autora, podemos
destacar la apoyatura que le brinda el ma-
nejo de la epistemologia del sujeto cono-
cido, que toma de Vasilachis (2000) para
distinguir sus componentes: el esencial
que identifica e iguala y el existencial que
permite reconocer diferencias y nos hace
seres unicos. Funes logra por esta via to-
mar distancia sobre su propio rol como
investigadora y adopta una actitud de «vi-
gilancia permanente» para comprender su
objeto de estudio. A nuestro criterio, ello
puede vincularse también al andlisis de la
relacion con nuestros alumnos, reflexion
enriquecida por la «pedagogia de la tole-
rancia» del maestro Paulo Freire cuando
nos plantea que el proceso de aprender
y el proceso de ensefiar son procesos de
produccién de conocimiento, no de mera
transferencia. jPor qué? Porque siempre, y
lo he vivido asi, [...] jcudnto aprendemos
a través del didlogo con nuestros alumnos
cuando... es didlogo!

Las entrevistas realizadas y debidamen-
te trianguladas con fuentes documenta-
les absolutamente pertinentes le permiten
ubicar problemas significativos, apelar a
categorias tedricas relevantes y procurar
una relacion permanente entre los concep-
tos y los datos de la realidad para elabo-
rar conclusiones debidamente fundadas.
En efecto, consideramos que la investiga-
cién comprueba el movimiento de las his-
torias ensefladas. Un movimiento que va
desde una historia politica con énfasis en
la descripcion de lo institucional, memo-
ristica y de sesgo nacionalista, en la pri-
mera etapa, a una historia preocupada por
distribuir conocimientos validados so-
cialmente que incluyen los derechos hu-
manos, en la segunda etapa, y finalmente
en la tercera nos enfrenta con la fragmen-
tacion, la crisis societal y la importancia
de imaginar nuevos escenarios de ense-
fianza, acentuando las historias recientes
de la Argentina y su explicacién en las
aulas.

El tratamiento de la informacién obteni-
da significa un aporte valioso de lo que
nos ofrece la argumentaciéon de Funes.
(Por qué? Porque quienes apelamos a este
tipo de estrategias de investigacion somos
conscientes de las dificultades que ofrecen
las fuentes orales, su triangulacion, inter-
pretacion e integracién en un relato cohe-
rente y explicativo; consideramos que esta
tesis puede operar como una suerte de «ta-
ller del historiador», que ensefiare a inter-
pretar indicios sobre realidades complejas,
a aproximarnos a su comprension.

El trabajo realizado nos da pistas para
comprobar que el conocimiento es un pro-
ducto social; nos conduce inexorablemen-
te a concebir su dimensién sociohistdrica
y a cuestionar su aparente presencia «natu-
ral» en la escuela de cualquier tiempo y lu-
gar. Esto es, nos ayuda a reflexionar sobre
el conocimiento histdrico y su ensefianza
a partir de nuestros aportes debidamente
fundados, a no convertirnos en meros re-
petidores de programas preestablecidos
como «lo que es vdlido ensefiar», que en
realidad no son sino el resultado de una se-
leccién que responde a intereses sociopoli-
ticos y que podemos/debemos comprender
para direccionar nuestras practicas pro-
fesionales con la responsabilidad politica
que requieren.

Complementariamente, desde la posicion
critica que adopta nos obliga a reflexionar
sobre los combates por la educacion his-
torica que revelan visiones disimiles sobre
el orden social y no se resuelven tan sélo
con las disciplinas cientificas de referen-
cia. Funes propone dejar de lado toda vi-
sién ingenua y nos revela problemas del
presente a través de su génesis, y la dialéc-
tica entre los cambios y continuidades de
la tradicién social construida por migran-
tes en busca de «su lugar en el mundo», en
una region particular del sur de la Argen-
tina, en donde hoy se sufre y lucha frente a
los «desencantos de la modernidad».

En sintesis, se trata de un trabajo riguroso,
que demuestra que la escuela experimenta
las contradicciones sociales, que reproduce
ideologias dominantes, formas de poder,
pero que produce también respuestas criti-
cas, que la historia que se ensefia, materia
escolar, resulta de un complejo entramado
que opera sobre los docentes y que estos
construyen con sus representaciones, con
su «sentido de ser/estar en el mundo», des-
de donde se atribuye funciones a los estu-
dios historicos, a las prescripciones (coer-
citivas o en ocasiones difusas), y donde las
interacciones en la practica cotidiana resul-
tan sustanciales y aparecen mediadas por
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la historia, la condiciéon de clase, étnica,
de género de los destinatarios y las sefias de
identidad del campo profesional de los do-
centes. Funes nos introduce en aquella dia-
léctica de cambios y continuidades como
parte de esa tradicién social en construc-
cién, con tiempos diferenciados para los
docentes de la primera cohorte, de la se-
gunda y de la tercera, cuyos desafios hoy
nos convocan a todos los que confiamos en
la educacion histérica.

En esta direccion nos desafia a pensar la
did4ctica de la historia como una «discipli-
na en construccién» —frase que tomamos
de Pierre Vilar— un espacio de reflexion
y produccién de conocimientos comple-
jos que apelen, con el rigor necesario, a los
aportes de diversas ciencias para explicar,
entre otras problematicas, el caracter selec-
tivo y peculiar del conocimiento histérico
escolar, no solo reductible a la ciencia de
referencia.

Ademads de lo dicho, pensamos que otro
aporte del trabajo que comentamos es que
da lugar a visualizar a la nacién y a la ciu-
dad capital de una provincia de creacién
tardia (1957) como actores que expresan in-
tereses y fuerzas histéricas y sociales con-
flictivos en el proceso de la transformacion
educativa reciente, cuyos matices se pue-
den captar mejor a partir de la elaboracién
del presente estudio. Asimismo, nos parece
sumamente valiosa la opcién de la autora
para generar conocimiento desde la region,
abordando tanto el nivel de las politicas
educativas y su recepcion como el de prac-
ticas cotidianas que contribuyeron a mode-
lar de distinta forma la vida en las aulas.

Si bien concebimos que la investigacion
histérica implica un trabajo intelectual que
requiere paciencia, busqueda, identifica-
cién e interpretacién de fuentes diversas,
construccion de un relato coherente y fun-
dado en fuentes, y que, por tanto, se resuel-
ve como una tarea esencialmente personal,
podemos observar que la tesis de Graciela
Funes registra las huellas de sus directores,
la Dra. Silvia Roitemburd y el Dr. Joan Pa-
gés cuyas presencias suman valor y permi-
ten a la autora enriquecer resultados para
brindarnos, finalmente, su propia visién
particular que es, en definitiva, lo que im-
porta en una tesis doctoral como la que de-
fendi6 con solidez en la Universidad Na-
cional de Cérdoba, Argentina, durante el
mes de abril de 2010.

Reiteramos, el tema es complejo, sin duda
alguna, pero el estudio es profundo, rico
en aportes tedricos y metodoldgicos. Por
ello no admite lecturas superficiales, hay

que darse el tiempo que la temética ame-
rita. Si no lo hacemos corremos el riesgo
de no captar el mensaje, o mejor dicho,
los multiples mensajes que nos entrega la
autora en una secuencia de ideas, a nues-
tro criterio, correctamente anudadas en
un trabajo de calidad. Un trabajo que nos
confirma que el saber histérico es un sa-
ber provisorio, que involucra subjetividad,
pero no es un saber arbitrario, sino que se
apoya en evidencias empiricas, como las
que nos presenta a lo largo del estudio.

(A qué mundo aspiramos, cudl es nuestro
papel en la busqueda de la igualdad entre
los seres humanos, qué tipo de historia en-
seflamos, como? La tesis desata este tipo
de preguntas que se refieren a la funcién
social del conocimiento histérico en la
construccion de la democracia y en la pro-
fesionalizacién de los docentes.

Coincidimos en la necesidad de dar nuevos
sentidos a la didéctica de la historia, bus-
car nuevos lugares donde formar nuevos
sujetos y discursos renovados. En suma, a
partir de una sostenida labor docente y de
investigacion —siempre complementarias
a nuestro criterio—, Graciela Funes nos
suscita interrogantes que enriquecen nues-
tras miradas sobre una profesion compleja
articulada a los contextos sociales e ins-
titucionales en los que se desarrolla. Nos
moviliza para reflexionar sobre las proble-
madticas especificas de la formacién do-
cente y de la ensefianza de la historia, que
es imposible reducir a «pura erudicién».
Nos demuestra en fin su papel como herra-
mienta para la participacién inclusiva en
tiempos signados por crecientes incerti-
dumbres, desesperanzas que no hacen sino
confirmarnos el sentido del conocimiento
histérico para pensar en la transformacion
de las sociedades humanas y los seres hu-
manos que las habitan.

Marta Barbieri
Universidad Nacional de Tucumdn
Argentina

Discriminacién o igualdad.

La educacion en el respeto a la
diferencia a través de la enseiianza
de la historia

Autora: Soffa Diaz de Grefiu Domingo
Directores: Luis M. Torrego Egido y Ro-
cio Anguita Martinez

Lugar: Universidad de Valladolid (campus
de Segovia)

Fecha: 23 de abril de 2010
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Interés de la tematica y enfoque de la in-
vestigacion

Con frecuencia se reclama, desde la di-
dactica, la necesidad de investigaciones
que analicen y valoren experiencias edu-
cativas relevantes de ensenanza de cuyos
resultados se puedan obtener conclusiones
practicas para mejorarla. La presente tesis
—con la que la autora obtuvo el doctorado
en Pedagogia— retine, bdsicamente, estos
requisitos. La investigadora es profesora
de Geografia, Historia y Ciencias Socia-
les en Educacién Secundaria, con una rica
experiencia docente, y ha abordado en su
investigacion la temdtica de la discrimina-
cién por razén de género y de orientacion
sexual; y lo ha hecho no sélo desde una
perspectiva documental, sino, sobre todo,
desde el andlisis de su experiencia docen-
te. Para ello ha adoptado un enfoque de
investigacion cualitativa, de corte natu-
ralista, que permite hacer aflorar matices
que dificilmente hubieran aparecido con
un planteamiento metodolégico mas con-
vencional.

La temadtica estudiada es una temdtica rele-
vante dentro de la educacién en valores y,
en parte, viene siendo contemplada como
temadtica transversal. Y digo «en parte»
porque, si los estudios de género han teni-
do un fuerte auge en las dltimas décadas y
los programas de educacion para la igual-
dad de género han tenido, asimismo, pre-
sencia en los centros escolares, no se pue-
de decir lo mismo de la discriminacién por
razones de orientacion sexual, cuyo trata-
miento escolar es casi inexistente. La ig-
norancia de esta cuestion contrasta con la
mayor sensibilidad hacia la misma que se
manifiesta, en tiempos recientes, en nues-
tra sociedad. En este sentido, se constata
que la tradicién feminista y la tradicién de
lucha por la diversidad sexual han seguido
caminos diferentes y, en todo caso, para-
lelos; por lo que, en ultimo término, no es
extrafio que, en la ensefianza, no hayan co-
incidido tampoco.

Era, pues, hora de abordar de frente «la
discriminacion por razén sexual», tanto
desde el punto de vista —mds explicito—
de su presencia (0 no presencia) como con-
tenido curricular, como desde el punto de
vista —mads implicito— de su percepcion
en la vida de los centros, como sombra de
determinadas concepciones bien arraiga-
das en la cultura escolar. De ahi el interés
de esta investigacién que, si bien se cen-
tra en el dmbito curricular, tiende puen-
tes hacia otros aspectos de la vida escolar.
Es por ello novedosa y comprometida, al
abordar estos temas (en concreto el de la
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homosexualidad) directamente en el pro-
fesorado y en el alumnado (y no sélo en el
curriculum oficial y en los materiales cu-
rriculares).

Por lo demds, la potencialidad de esta te-
matica transversal hace que pase tan a
primer plano en la investigacién que casi
podria decirse que lo de menos es que el
campo disciplinar en que se estudia sea
el de la historia, pues tanto el planteamien-
to como el desarrollo y las conclusiones
del estudio van mads alld de los estrictos
limites de un drea o de una materia esco-
lar. En todo caso, el cardcter de profesora
de historia de la investigadora hace, final-
mente, pertinente —y especialmente ren-
table desde el punto de vista de la investi-
gacion-accion— la eleccion de este ambito
de conocimiento como campo de estudiode
—para formularlo en términos positi-
vos— «la educacion en el respeto a la di-
ferencia».

Por su pretension y estructura —y no sélo
por su temdtica— es un trabajo ambicio-
so, que realiza un largo recorrido, desde la
fundamentacion a la investigacién empiri-
ca y, mas concretamente, a la experimen-
tacién curricular. Y ese es otro de sus mé-
ritos, sobre el que planea cierto riesgo de
dispersién, que la autora termina contro-
lando a lo largo de su proceso de trabajo.

Contenido de la tesis

Los dos primeros capitulos de la tesis estan
dedicados al andlisis de los dos temas bd-
sicos de la cuestién estudiada: la discrimi-
nacién por razén de género y la discri-
minacién por razén de orientacién sexual.
Aunque en el andlisis entran en juego com-
ponentes socioldgicos, antropoldgicos y
psicolégicos, el hilo conductor del mismo
—y, por tanto, la clave explicativa— es el
analisis historico. Asi el capitulo I se dedi-
ca a la «Historia de la discriminacién por
raz6n de sexo» y el capitulo II a la «<Homo-
sexualidad. Antecedentes de los tabues y
estereotipos».

El capitulo III, «Adolescentes hoy. Actitu-
des ante la cuestién de género y de orien-
tacién sexual. El camino hacia la coedu-
cacion», nos sitiia ya en el espacio central
de la investigacion: el aprendizaje y la en-
seflanza, si bien se contemplan en el mis-
mo capitulo diversas cuestiones que qui-
z4s hubieran merecido un tratamiento méas
especifico por separado, o bien podrian
haberse conectado entre si de forma mas
estrecha. En efecto, los dos primeros epi-
grafes constituyen una revisioén de las con-
cepciones del alumnado adolescente sobre
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la discriminacién por razén de género y
de orientacién sexual; se parte de algunos
rasgos de la psicologia del adolescente y
de su desarrollo moral para abordar esta
problemadtica entre los adolescentes de
hoy, con especial atencién a estereotipos y
tabies; lo que enlaza con el epigrafe terce-
ro, que se ocupa de los «Elementos de dis-
criminacién en la escuela mixta» actual.

Por otra parte, los epigrafes cuarto y quin-
to se dedican a los planteamientos de la
coeducacion y sus avances y tendencias
recientes, aborddandose en el sexto el ana-
lisis de la presencia de estas cuestiones en
las «bases epistemoldgicas» del curricu-
lum de Historia, Geografia e Historia del
Arte en la ensefianza secundaria. Un es-
tudio este ultimo que promete mas de lo
que en la practica proporciona —sin duda
por necesidad de limitar la extensién y la
diversidad tematica de la investigacion—
y que, en todo caso, abre expectativas de
gran interés para estudios futuros, que se-
ran verdaderamente utiles para la didacti-
ca si se supera el marco de andlisis episte-
moldgico de las disciplinas para situarse
en la epistemologia del «conocimiento es-
colar», en donde, ademads de las aportacio-
nes del conocimiento disciplinar, entran en
juego aportaciones de otros conocimien-
tos, como el conocimiento de los alumnos
sobre esas mismas temdticas. Desde esta
Optica, en mi opinion, se podria dar ma-
yor coherencia a las dos perspectivas pre-
sentes en este capitulo: la del aprendizaje
(a través del estudio del conocimiento del
alumnado, es decir, de sus concepciones)
y la de los contenidos de ensefanza (a tra-
vés del andlisis del conocimiento escolar
de las ciencias sociales). En todo caso, el
capitulo, en su epigrafe séptimo, enlaza
los aspectos anteriores, aproximandose a
la practica de aula mediante una revision
de materiales y recursos sobre género y
orientacién sexual producidos en las dos
ultimas décadas. De esta forma se esta-
blece un punto de conexién con el disefio
posterior, por parte de la autora, de un pro-
yecto didactico que se someterd a experi-
mentacion.

El capitulo 1V, «Metodologia de investi-
gacién. Descripcion de los instrumentos
y su dindmica», muestra la variedad y ri-
queza del enfoque cualitativo al que nos
referfamos al comienzo, variedad que se
corresponde con el desglose que se hace
de los problemas investigados. En efecto,
las cuestiones investigadas en relacion con
los alumnos se refieren a los siguientes as-
pectos: principales valores detectados en el
alumnado de secundaria estudiado; com-
portamiento del alumnado en el aula y en

relacion con la aceptacion de la diferen-
cia (sexual); prejuicios en torno al sexo y
a la orientacion sexual; grado de desarrollo
moral (segtn estadios de Kohlberg y Gilli-
gan) y capacidad para desarrollar actitudes
de tolerancia y solidaridad hacia estos pro-
blemas; su concepcién como agentes acti-
vos 0 no de la historia; actitudes hacia la
ampliacién de derechos respecto a los te-
mas investigados; sus conocimientos de
historia en relacién con estas discrimina-
ciones; sus reacciones ante el desarrollo de
un proyecto didéctico que trata estas cues-
tiones. En relacién con el profesorado y la
ensefanza de la historia, los problemas in-
vestigados se refieren a: las concepciones
del profesorado sobre el género y la orien-
tacion sexual; estereotipos que se detectan;
existencia de proyectos educativos para fo-
mentar la igualdad; si la ensefianza de la
historia promueve la igualdad por razén
de sexo y de orientacion sexual de acuer-
do con los avances legislativos; el conoci-
miento del profesorado sobre estos temas y
su predisposicion para incorporar cambios
curriculares sobre esos asuntos; las rutinas
en la ensefianza de la historia como obsta-
culos para avanzar en esta linea; actitudes
del profesorado respecto al tratamiento de
estas cuestiones en el aula en proyectos al-
ternativos y/o complementarios.

En el proceso de investigacion, que sigue
una metodologia cualitativa (con preten-
sién de integrar diversas perspectivas y
enfoques), se utiliza una gran variedad de
instrumentos. Para la valoracion de actitu-
des y conocimientos del alumnado antes
y durante la intervencién docente se hace
uso de: cuestionarios, diarios de observa-
ciones (en el aula y fuera del aula), dile-
mas éticos... Para la valoracién de acti-
tudes y conocimientos del profesorado se
utilizan: diarios de observacién no parti-
cipante, registros de anécdotas, diario de
observacion participante (en los dos semi-
narios de formacion del profesorado que
se realizan), entrevistas, debates, andli-
sis de documentos... Y todo ello —tanto
para el caso del alumnado como del pro-
fesorado— contando con la colaboracion
de otros docentes e investigadores, en co-
herencia con el caracter colaborativo de la
metodologia asumida. La investigadora se
apoya, durante todo su proceso en un dia-
rio de investigacion y somete el estudio a
una serie de criterios de «credibilidad».

Los datos se toman a lo largo del desa-
rrollo de diversas experiencias (vincula-
das a la profesién docente de la investiga-
dora) durante varios afios y en diferentes
contextos, lo que genera una gran canti-
dad de informacion, recogida en el capi-
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tulo V, «Interpretacion de los resultados.
Actitudes y predisposicion del alumnado
y del profesorado en torno al género y a
la orientacion sexual». La riqueza de esta
informacion es notoria. En cualquier caso,
quizas el uso de unas categorias de ana-
lisis comunes habria facilitado el proceso
de cruce de resultados procedentes de tan
distintas fuentes.

Esta primera oleada de resultados da paso
a otra fase —que podria haber constitui-
do, por si misma, otra investigacion— de-
dicada al disefio y experimentacién de un
proyecto didactico alternativo en la asig-
natura de Historia, con unidades didacti-
cas que tratan, de forma explicita, las te-
maticas que son objeto de estudio en la in-
vestigacion. Asi, el capitulo VI se dedica
a la descripcion del proyecto: «Unidades
didécticas para la no discriminacién por
raz6n sexual. Opresion y lucha a lo largo
de la historia», atendiéndose a la justifica-
cién, contexto, objetivos, contenidos, me-
todologia y evaluacion. El capitulo VII se
dedica a: «Puesta en practica del proyec-
to didactico. Andlisis de la experiencia»,
relatando las circunstancias concretas del
desarrollo del proyecto, describiendo lo
acontecido en el aula (tanto de la profeso-
ra investigadora como en otros casos), con
atencion a la doble perspectiva profesora-
do-alumnado, y evaluando tanto los resul-
tados en el alumnado como el desarrollo
de la experiencia. Se valora, especialmen-
te, la evolucidn de las actitudes después de
la intervencion, se analizan los obstdculos
encontrados, asi como los objetivos alcan-
zados. En todo caso, la informacion gene-
rada por esta experimentacion —en la que
se vuelven a utilizar algunos de los instru-
mentos metodoldgicos mds arriba citados,
adaptados al seguimiento de la experien-
cia— adn podria ser explotada en muchos
otros aspectos, dada la riqueza de matices
que el proceso de experimentacion propor-
ciona. Una constante esta —Ia diversidad
de informaciones obtenidas mediante los
diversos instrumentos de investigacion—
que se muestra materialmente en los ocho
anexos que acompaifian al texto de la in-
vestigacion propiamente dicho.

De todo lo presentado obtiene la investi-
gadora una serie de «Conclusiones» que
constituyen el ultimo capitulo de la tesis y
que son agrupadas en los siguientes aspec-
tos: 1) Investigaciones sobre la historia de
las mujeres y las personas homosexuales
y su situacién en la actualidad. Contribu-
cién al enriquecimiento del curriculum. 2)
Avances y rémoras en el dmbito educativo
en la lucha contra la discriminacion de gé-
nero y de orientacion sexual. 3) Predispo-

sicién del alumnado adolescente ante las
cuestiones expuestas. Estereotipos. Partici-
pacién activa en el cambio. 4) Actitudes del
profesorado. Concepciones. 5) Elementos
de discriminacién en el proceso de ense-
flanza-aprendizaje de la historia. 6) Reac-
ciones ante la puesta en practica de un pro-
yecto alternativo. Obstaculos.

Sin posibilidad de detenernos con deta-
lle en todos estos aspectos, vale la pena
destacar la existencia de una brecha im-
portante entre los discursos y la practica
en la accion del profesorado, amén de las
dificultades existentes, a este respecto, en
los propios centros educativos. En cuan-
to al alumnado, a pesar de sus prejuicios,
parece adaptarse con cierta rapidez a una
sociedad que cambia, y, en consecuencia,
reclama formacion a ese respecto. Se com-
prueba asimismo que, a pesar de los obsta-
culos, las acciones en la linea de favorecer
la «educacion en el respeto a la diferencia»
tienen virtualidad para modificar las con-
cepciones del alumnado. Todo ello incita a
planear nuevos desarrollos para contribuir
a la construccion de una sociedad mas jus-
ta y evolucionada que garantice los dere-
chos de las personas, aceptando sus dife-
rencias.

Algunas reflexiones finales

Siendo muy sugerente la investigacion pre-
sentada, surgen, a proposito de su tematica
y de sus conclusiones, diversas cuestiones,
que, por lo demads, vienen siendo objeto de
debate en el campo de la Didactica de las
Ciencias Sociales. Por razones de espacio
me limitaré a realizar algunas reflexiones
sobre algunas de estas cuestiones, con el
propésito de avivar el debate.

La necesidad de incorporar nuevas tema-
ticas transversales a un curriculum que,
basicamente, sigue siendo «vertical» (es
decir, estructurado por las grandes dreas y
disciplinas académicas), se puede conver-
tir en un proceso interminable de afnadi-
dos curriculares. Un paso mds podria ser
la asuncién de una perspectiva de «trans-
versalidad de las transversales», o macro-
transversales, papel que podrian jugar al-
gunas opciones como la educacién para
la ciudadania o la educacion para la sos-
tenibilidad. Pero eso seguiria siendo insu-
ficiente y poco articulado. Por ello, se ha-
bria de trabajar, con decision, en la bus-
queda de alternativas que estructuren el
curriculum, de manera mds integradora,
en torno a temdticas o problemas de re-
levancia educativa, para cuyo tratamien-
to podriamos hacer uso del conocimiento
disciplinar (y no disciplinar) que se consi-
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derara necesario, sin quedar atados por la
estructura de esas disciplinas.

El tratamiento de temdticas tan sensibles
como las abordadas en la investigacion re-
seflada pone sobre la mesa —pese a los re-
sultados relativamente positivos que la in-
vestigadora refleja— la cuestion de las du-
das acerca de la capacidad transformadora
de la educacion (formal) para acabar con
estereotipos tan arraigados socialmente
como los que aqui nos ocupan. Conside-
remos 0 no a la escuela como «reproduc-
tora» de los valores sociales dominantes,
(no se le estd pidiendo demasiado en rela-
cién con un cambio que ha de ser social,
en todos sus aspectos? En todo caso, queda
fuera de duda que sélo desde la escuela no
se pueden abordar estos procesos de cam-
bio; pero, al mismo tiempo, quienes esta-
mos integrados en el sistema escolar no
deberfamos renunciar a contribuir a esos
cambios desde nuestro trabajo cotidiano.

Seiialar, por fin, que en esta investigacion,
como en muchas otras, vuelven a aparecer
las dificultades y bloqueos del profesora-
do para afrontar la ensefianza de temati-
cas que han sido ajenas a la cultura esco-
lar tradicional. ;Cémo romper, pues, los
bloqueos del profesorado para iniciar un
desarrollo profesional alternativo, que les
permita empezar a trabajar con otro tipo de
proyectos, como los estructurados en torno
a problemas? Se supone que en esa tarea
estamos y, por lo demds, seran bienvenidas
nuevas investigaciones que sigan profundi-
zando en una mejor comprension de los ci-
tados bloqueos y en estrategias para avan-
zar en el desarrollo profesional docente.

Francisco F. Garcia Pérez
Universidad de Sevilla

Les proves de correccio objectiva
i Paprenentatge de la Historia de
I’Art al Batxillerat

Doctoranda: Montserrat Rovira i Bach
Director de la tesis: Dr. Cristofol-A. Trepat
i Carbonell

Universitat de Barcelona

Departamento: Didactica de las Ciencias
Sociales

Grupo de Investigacion: DHIGECS

Afio: 2011

Presentacion y precedentes

Durante el segundo semestre del curso 2011
ha procedido a la defensa de su tesis la doc-
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tora Montserrat Rovira Bach, profesora de
Secundaria en activo. Ha sido su director el
doctor Cristofol-A. Trepat i Carbonell y el
tribunal que la ha juzgado ha sido presidido
por el doctor Joaquim Prats Cuevas, actuan-
do de vocal la doctora Pilar Rivero Gracia
y de secretaria la doctora Concha Fuentes.

La presente tesis se ha situado en una
de las lineas de investigacion del grupo
DHIGECS (Didactica de la historia, la
geografia i altres ciencies socials) de
la Universidad de Barcelona. En dicha li-
nea de investigacion, iniciada y dirigida
desde hace diez afios por el doctor Trepat,
se ha intentado mostrar la relacién exis-
tente entre el uso diddctico de las prue-
bas de correccién objetiva a lo largo de
un curso con la mejora objetivable de los
resultados de aprendizaje.

Esta linea de investigacion se inici6 dentro
del grupo en el afio 2000 con un estudio
sistemdtico en veinte centros de Secunda-
ria —segundo curso de bachillerato— en
la asignatura de Historia. Los resultados
de aquel primer trabajo se publicaron en
la revista Ensefianza de las Ciencias So-
ciales. Revista de investigacion. Aquella
primera investigaciéon mostr6 que el alum-
nado que habia realizado sistematicamen-
te las pruebas de correccién objetiva al fi-
nal de cada unidad didactica obtenia una
calificacion superior en las pruebas de las
PAU, incluso en comparacién con otros
grupos participantes en la investigacion
que no habian realizado las PCO pero que
habian tenido el mismo profesor y que pro-
mediaban en conjunto las PAU por encima
de los grupos experimentales (excepto, na-
turalmente, en Historia).

La doctora Yolanda Insa investigd en la
misma linea una muestra significativa de
alumnos de primero de la ESO de toda Ca-
taluna en la parte de Historia de la asignatu-
ra Ciencias Sociales, Geografia e Historia.
Los resultados mostraron la misma relacion
significativa que en la anterior investigacion
(los resultados de dicha tesis se publicaron
en larevista Ensefianza de las Ciencias So-
ciales. Revista de investigacion).

Hipétesis de la presente tesis

La presente tesis se ha realizado entre los
anos 2007-2010 después de los cursos de
doctorado del bienio 2005-2007 (Didacti-
ca de les Ciencies Socials i del Patrimoni)
sobre una muestra de alumnos de segundo
curso de bachillerato. Formula como hip6-
tesis que aquellos alumnos que son evalua-
dos en parte de manera sistemadtica al final
de cada unidad lectiva de la asignatura de
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Historia del Arte (2.° de bachillerato) ob-
tienen, estadisticamente hablando, un me-
jor resultado de aprendizaje que aquellos
que no las pasan.

No se trata de elaborar unas PCO arbitra-
rias. Se trata, muy al contrario, de disenar
unas PCO que sigan escrupulosamente el
discurso de la programacién de cada uni-
dad y que alternen preguntas de informa-
cién, con preguntas de comprension, apli-
cacion y andlisis. Ademds, en el protocolo
de la tesis, se advierte que dichas pruebas
han de ser utilizadas de una manera parti-
cular consistente en corregirlas con inme-
diatez y revisarlas al principio de la uni-
dad lectiva siguiente. En este repaso no se
debia solamente identificar las respuestas
erréneas, sino que la PCO habia de fun-
cionar diddcticamente en el aula como un
esquema de didlogo con el alumnado. Este
no debia limitarse a identificar la pregunta
correcta cuando era preguntado sobre ella,
sino que también debia argumentar la ra-
z6n por la cual era correcta y por qué cau-
sa no eran correctas las demads. Asi, pues,
al final de cada unidad lectiva el alumna-
do pasaba una PCO disefiada de una ma-
nera determinada, y pilotada previamente
con alumnos del curso anterior que habian
cursado la materia de Historia del Arte.
Ademas su uso didactico quedaba también
precisado con rigor.

Trabajo de campo e instrumentos
de investigacion

La tesis presenta dos trabajos de campo.
En el primero la doctoranda, que impartia
dos grupos de Historia del Arte en su cen-
tro, ha realizado un estudio de caso sobre
sus propios alumnos. Simultdneamente di-
rigia un segundo ambito de campo en una
muestra de 14 centros mds (publicos, con-
certados, laicos y religiosos).

Los instrumentos de la investigacién han
sido los siguientes. En primer lugar una
encuesta inicial al alumnado con diver-
sos indicadores (desde la edad, profesion
de los padres, interés inicial por la asigna-
tura, etc.) para poder efectuar un preciso
perfil de la muestra. El profesorado par-
ticipante rellenaba también una ficha con
datos objetivos del alumnado (notas de
final de la ESO, de primero de Bachille-
rato, etc.). Estos datos se introdujeron en
un paquete estadistico informdtico (SPSS-
15). El segundo instrumento de trabajo fue
una programacion consensuada con todo
el profesorado participante (facil de esta-
blecer por el hecho de que las PAU al final
de curso tienden a homogeneizar las pro-
gramaciones de todas las materias) que,

ademads, la doctoranda enriquecié con un
envio a cada centro —y para cada unidad
didactica— de los objetivos didacticos que
las PCO medirian y numerosos recursos
textuales de libre disposicién a criterio
del profesorado. A lo largo del curso los
centros enviaron las calificaciones de cada
PCO a la doctoranda cuyos resultados se
introdujeron también en el paquete infor-
matico. El tercer instrumento de investiga-
cién fueron las PCO de cada unidad diddc-
tica y la pruebas de ensayo abierto con los
criterios de correccion. Todo ello se com-
pleté con una encuesta final al alumnado
(s6lo en el centro de la doctoranda), una
encuesta a todo el profesorado y una entre-
vista semiestructurada entre los dias 15 y
30 de junio del curso en que se realizé el
trabajo de campo.

Atendiendo al hecho de que la mayoria de
centros participantes no disponian de dos
grupos de la asignatura (con lo cual resul-
taba imposible establecer un grupo de con-
trol), siguiendo la directrices metodologi-
cas del doctor Antoni Sans del MIDE de
la UB, la mitad de los grupos realizaron
las PCO durante el primer cuatrimestre y
la otra mitad las realizaron durante el se-
gundo cuatrimestre. De esta manera los
resultados podian, por una parte, ser mas
fiables ya que la tinica variable dependien-
te era el uso de las PCO, pero por otra se
corria el riesgo de que la maduracion del
alumnado a lo largo del curso enmascara-
ra los resultados de las pruebas abiertas de
final de curso.

Dindmica de la realizacion de la tesis

La doctoranda cursé los dos cursos de
doctorado en el bienio 2005-2007. Duran-
te el curso 2007-2008 realizé el estado de
la cuestion, la eleccion de los centros, las
entrevistas a los profesores y el disefio de
la programacion y de las PCO de cada uni-
dad lectiva con sus respectivos pilotajes. A
lo largo del curso 2008-2009 se realiz6 el
trabajo de campo. Finalmente, durante
el curso 2009-2010 se procedié al analisis
de resultados y a la redaccion definitiva de
la investigacion.

Durante el trabajo de campo, como se ha di-
cho, la mitad de los centros realizaron las
PCO durante el primer cuatrimestre y el res-
to durante el segundo cuatrimestre siguien-
do el mismo programa. En los centros que
tenfan dos grupos de Historia del Arte de
segundo de bachillerato, uno de ellos reali-
zaba la PCO durante el primer cuatrimestre
y el otro grupo durante el segundo. Al fi-
nal de cada cuatrimestre todos los alumnos
—hubieran o no realizado las PCO en el de-
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curso de su aprendizaje— pasaban la misma
prueba de ensayo abierto que era corregida
por dos profesores de Secundaria de Histo-
ria del Arte ajenos a la investigacion y que
no conocian a ningtin alumno y que ademas
ignoraban qué grupos habian realizado las
PCO y cuales no. De dicha pruebas abiertas
se hacian fotocopias para que el profesorado
de los centros pudiera utilizarlas como ins-
trumento de evaluacién propio. De las dos
calificaciones de los dos profesores externos
—si la diferencia no era superior a los dos
puntos— se calculaba el promedio como in-
dicador de resultado. Dichos profesores te-
nian a su disposicién los mismos criterios
de evaluacion, muy similares aunque no del
todo iguales a los criterios de calificacién de
las PAU.

Los resultados

Los resultados de esta tesis muestra otra
vez de manera empirica, y en la materia de
Historia del Arte, que la continuidad en el

esfuerzo de aprendizaje que estimulan el
uso de las PCO disefiadas y utilizadas con
un protocolo preciso colaboran a la efi-
ciencia de los resultados de aprendizaje
medidos con instrumentos tradicionales
(pruebas de ensayo abiertas). Ademds, en
las circunstancias actuales, y ante el eleva-
do nimero de alumnos que tienen los pro-
fesores de Secundaria, este tipo de prue-
bas motivan al alumnado y permiten dar
las calificaciones con inmediatez. En nin-
gtin caso la tesis afirma o defiende que la
PCO sea el tnica instrumento de evalua-
cion (de hecho la misma tesis ha utiliza-
do dos mecanismos y cada profesor por su
lado ha efectuado otros instrumentos par-
ticulares), si no que verifica que la PCO
puede ser utilizada a la vez como instru-
mento de medicion de resultados y como
instrumento didactico de aprendizaje.

La tesis aprovecha los resultados de en-
cuestas y entrevistas para verificar un
buen nimero de aspectos colaterales de in-

dudable interés como lo son las relaciones
entre los resultados de aprendizaje con las
expectativas del alumnado, con el género,
con la lengua vehicular, con el tipo de fa-
milia, con el nivel cultural y/o econémico,
etc., con consecuencias inéditas y de sumo
interés para investigaciones posteriores.

La tesis, bien redactada, esta realizada con
un rigor metodoldgico exquisito y consti-
tuird sin duda una referencia inexcusable
en los estudios de didéctica de la historia
del arte y, muy en particular, sobre cual-
quier investigacion sobre la evaluacién en
la Secundaria.

Joan Santacana Mestre
Universitat de Barcelona

Los relatos de la nacién.
Iconografia de la idea de Espaiia

en los manuales escolares
(1931-1983)

Campos Pérez, Lara

Madrid, Centro de Estudios Politicos y Cons-
titucionales, 2010

Mito, legitimacion y violencia
simbélica en los manuales escolares
del franquismo (1936-1975)
Castillejo Cambra, Emilio

Madrid, UNED, 2008

Los estudios sobre los manuales escolares,
los del pasado mas o menos reciente y los
del inmediato presente, siguen estando de
enhorabuena y, de manera ain mds espe-
cial, los relacionados con la ensefianza de la
historia. Las dos obras que ahora resefiamos
son dos magnificas muestras mds de la con-
tinua expansion que se esta dando en lo que
ya, de manera generalista, denominamos la
manualistica, esto es, aquella especialidad
cientifica dedicada al andlisis de los ma-
nuales escolares en sus mds diversas facetas
con miras a su mejor y mas profundo co-
nocimiento y a su deseada mejora didactica.

RESENAS

La obra de Lara Campos se centra en el
estudio de las imagenes aparecidas en los
manuales de la educacién primaria dedica-
dos a tres materias escolares: la Historia, la
Educacién Civica y la Educacion Patridti-
ca, especialmente en aquello que se refiere
a la configuracién de los diferentes imagi-
narios escolares impulsados desde el poder
politico (basicamente el conservador-cato-
lico, a veces explicitamente nacionalca-
tolico, y el liberal-democratico) sobre la
nacién espafiola. El estudio abarca desde
los primeros manuales de la II Republica
hasta los que la autora considera los propios
del periodo final de la Transicién democra-
tica. La obra se subdivide en seis apartados
cronoldgicos dedicados respectivamente
a la IT Republica (1931-1936); a la Guerra
Civil y la primera posguerra (1936-1945);
a la consolidacion del franquismo (1946-
1956); al giro tecnocrdtico del franquismo
(1957-1968); a la crisis final del franquis-
mo (1969-1975) y al proceso de transicién a
la democracia (1976-1982).

En cada uno de estos seis apartados se
realiza un andlisis de la situacién politi-
ca general del periodo, y de la mas par-
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ticular del sistema educativo, para entrar,
a continuacion, en el estudio del trata-
miento iconografico realizado en los ma-
nuales a propdsito de los simbolos oficia-
les y no oficiales de la nacién, asi como
del relato histérico-cronoldgico imperante
(especialmente a través de los héroes vy fi-
guras histéricas destacadas u omitidas en
cada uno de estos periodos y sus sucesivas
transformaciones y cambios de significa-
do, que quedan ampliamente visualizados
a través de las abundantes reproducciones
icOnicas presentes en esta obra).

El libro de Lara Campos es una aportacion
importante para la manualistica, tanto es-
pafiola como internacional, pues son atn
escasos los estudios sobre la iconogra-
fia escolar. El andlisis realizado sobre los
distintos tipos de imdgenes es muy intere-
sante y sutil y permite, mediante sus apre-
ciaciones, que estas puedan ser vistas con
mucha mayor profundidad y conocimien-
to. Para lograrlo se ha servido de una rica
y amplia bibliografia que va desde la his-
toria, en su sentido mas general, a la nue-
va historia del arte y de la semidtica, asi
como de la nueva historia cultural y, ob-
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viamente, de la historia de la educacién y
de la historia de las disciplinas escolares.

El tnico desdoro de esta obra es que, supon-
go que por prisas o falta de revision final del
texto escrito, se han introducido excesivas
incorrecciones en las citaciones realizadas,
tanto directamente bibliograficas como de
personas o de instituciones que no viene a
cuento enumerar en esta breve resefia.

La obra de Emilio Castillejo, aunque se cen-
tra en el franquismo, aborda aproximada-
mente el mismo periodo cronolégico que la
anteriormente reseiada, pues busca los ori-
genes del nacionalcatolicismo desde fina-
les del siglo X1x y da algunas pistas sobre
la evolucién de los manuales posteriores al
franquismo. Pero el nicleo fundamental de
andlisis es el propio franquismo, las pervi-
vencias de algunos de sus rasgos mas defini-
torios y las variaciones que se fueron intro-
duciendo con el devenir de los afios. En el
caso del libro de Emilio Castillejo, el objeto
de andlisis lo son tanto los manuales de edu-
cacién primaria como los de la secundaria,
incluyendo los de formacién profesional.

La estructura de la obra de Castillejo es
enormemente compleja debido a la gran
cantidad de factores y elementos que pone
en juego. El libro se divide en seis partes.
En la primera se aborda «la génesis de las
creencias histdricas que median el curricu-
lum» y en ella se establece, ya desde el ini-
cio, la divisién cronolégica mediante la que
se contemplara el franquismo: una prime-
ra etapa o primer franquismo, que va desde
1936 a 1959, y una segunda etapa o segundo
franquismo, que incluira desde 1959 hasta
1975. En la segunda parte se tratan las ca-
racteristicas bdsicas del curriculum de his-
toria durante todo el franquismo, con sub-
divisiones mds variadas que las utilizadas
en la parte primera. La tercera parte, de-
finida como «la historia al servicio de un
orden social», aborda, de manera muy re-
finada y sutil, la pugna entre los distintos
prototipos ideoldgicos presentes en el fran-
quismo a lo largo de sus cuarenta afios de
existencia: el falangismo, el nacionalcato-
licismo y lo que Castillejo define como la
vision Whig, esto es, el intento de adecuar,
durante el segundo franquismo y a través
de la tecnocracia, el orden franquista con
las nuevas demandas aperturistas reque-
ridas por las exigencias internacionales y
el desarrollismo interior. Esta tercera par-
te es muy rica y novedosa, pues en ella se
va constatando, a través de los manuales, la
progresiva pérdida de importancia del fa-
langismo y el afianzamiento constante del
nacionalcatolicismo, que serd la opcion mas
definitoria del franquismo en su conjunto,
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sea en su vertiente mds intransigente, sea
en su version Whig segtin la denominacién
de Castillejo. La cuarta parte lleva por ti-
tulo el de «la historia al servicio de la pa-
tria, la hispanidad y Occidente» y en ella
se trata, de forma detallada, el relato his-
torico tradicional (en su version nacional-
catdlica) de la «nacién» espafiola, con sus
mitos de origen, su culminacién en la época
moderna y la hispanidad y, finalmente, con
la complejidad de las relaciones contempo-
raneas de Espafia con el Occidente europeo
y americano. Las dos tltimas partes, quin-
ta y sexta, estan dedicadas respectivamente
a «la historia al servicio de un régimen» y a
«la historia al servicio de un dios»: en la
quinta se aborda la apropiacién que el fran-
quismo hizo de distintos pasajes de la histo-
ria peninsular como prefiguracion y justifi-
cacion a posteriori de sus propias caracte-
risticas politicas y organizativas. En la sex-
ta se realiza este mismo andlisis, pero ahora
en funcién de la vision nacionalcatdlica y
de la pretendida indisoluble unién entre la
historia de la Iglesia catdlica y la historia
de la sempiternamente existente «nacion»
espafiola.

La obra de Emilio Castillejo es, muy posi-
blemente, el andlisis mds completo reali-
zado hasta la fecha sobre la ensefianza de
la historia durante la dictadura franquista.
Con esta investigacién se vuelve a demos-
trar que los manuales escolares, cuando se
contextualizan convenientemente, se utili-
za una muestra amplia y significativa de los
mismos y se supera la simple reproduccion
textual de sus pasajes mds explicitos (tal
como se cumple perfectamente en la apor-
tacion de Castillejo), contintdian siendo una
fuente enormemente rica y sugerente para
el estudio de cualquier periodo histdrico
posterior a la implantacion liberal del siste-
ma escolar. Las dos obras resefiadas ahora
realizan un uso muy amplio de los manua-
les disponibles en cada uno de los periodos
analizados, lo que les afiade ain mds mérito
y rigor cientifico.

Ambas obras, desde su distinta perspecti-
va y empeilo, son libros que deberian ser
leidos, de seguro que con gran provecho,
por todo el profesorado interesado en un
conocimiento mds profundo y fundamen-
tado de todo lo que se mueve a la hora de
diseflar o de practicar la enseflanza y el
aprendizaje de la historia.

Rafael Valls
Universitat de Barcelona

Sociogénesis de la didactica de las
ciencias sociales (1900-1970)

Mainer Baqué, Juan. La forja de un campo
profesional. Pedagogia y Diddctica de las
Ciencias Sociales en Espaiia (1900-1970).
Madrid, CSIC, 2009, 927 paginas.

Mainer Baqué, Juan. Inventario de sue-
fios: diccionario bio-profesional de peda-
gogos y didactas de geografia e historia
hacia 1936. Zaragoza, Instituto Fernando
el Catdlico, 2009, 322 paginas.

No es infrecuente, aunque tampoco sea ex-
cepcional, que las tesis doctorales de adul-
tez (aquellas que son emprendidas cuando
Sus autores son ya personas con una am-
plia trayectoria investigadora) tiendan a
plantearse investigaciones marcadamente
ambiciosas y exigentes, que requieren de
un tiempo dilatado de realizacion, tan-
to por el periodo cronolégico que suelen
abarcar como por la cantidad de documen-
tacion necesaria para su confecciéon. Son
tesis que habitualmente no estdn marca-
das por las premuras en la consolidacion
o promocién de una plaza docente o de in-
vestigacion universitaria o de otro tipo si-
milar. Esta caracterizacion se puede apli-
car perfectamente a las dos obras de Juan
Mainer que ahora resefiamos y que pro-
vienen directamente de su tesis doctoral,
presentada en la universidad de Zaragoza
en junio de 2007, y que fue dirigida por
Raimundo Cuesta y Antonio Vifiao, dos
destacadisimos renovadores de las inves-
tigaciones educativas en Espafia. Su autor
ya nos habia ofrecido previamente muchas
muestras de su capacidad investigadora y
de su buen hacer en todo lo relacionado
con la ensefianza de la historia en Espana
en sus multiples facetas y ambitos. Ahora,
con estos dos libros, da un paso mds y se
plantea una investigacién muy innovadora
en nuestros lares: el intento de averiguar,
explicar y demostrar cémo se fue configu-
rando histéricamente, en nuestro pafs, la
Didactica de las Ciencias Sociales (mas
precisamente, de la historia y de la geogra-
fia) y quiénes fueron sus impulsores, las
instituciones de las que se sirvieron para
que eso fuese posible, los caminos y veri-
cuetos que se trazaron, asi como sus reco-
rridos, de avance y de retroceso, a lo largo
de los siete decenios existentes entre 1900
y 1970. Ambas fechas acotan un largo pe-
riplo, aunque se sea consciente de que ya
existian precursores antes del inicio del si-
glo XX vy, sobre todo, de que han pasado
muchas cosas y muy importantes después
de 1970 en lo que respecta a la Diddcti-
ca de las Ciencias Sociales. Pero los auto-
res de una investigacion, y en concreto el
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autor al que ahora nos estamos refiriendo,
tienen también sus derechos y entre ellos
estd el de delimitar cronolégicamente el
objeto de su estudio, aunque posiblemen-
te sus lectores y beneficiarios deseariamos
que estos llegasen hasta el presente para
hacernos una idea mas completa y cabal
de la «sociogénesis» historica de cualquier
materia o campo cientifico que nos inte-
rese profundamente, como es el caso pre-
sente.

Pasemos a realizar un breve resumen de
las dos obras ahora resefiadas para dedi-
carnos posteriormente a su andlisis y va-
loracién.

La primera obra de Juan Mainer, La for-
ja de un campo profesional. Pedagogia
y Diddctica de las Ciencias Sociales en
Espaiia (1900-1970) se estructura a par-
tir de tres partes y siete capitulos. La pri-
mera y segunda parte se dedican al perio-
do 1900-1939, y la tercera al comprendido
entre 1939 y 1970. El primer periodo ana-
lizado es definido como el de la invencién
de la tradicién y también como el de la
«embriologia» del campo profesional de
la Diddctica de las Ciencias Sociales. El
segundo es calificado como el de su etapa
preconstituyente (las fases constituyente y
constitutiva de esta didactica especial que-
dan fuera del andlisis de Mainer, aunque
si sean anotadas y acotadas en su estudio:
entre 1970 y 1984 se darfa su instituciona-
lizacién académica y a partir de 1984 se
entraria ya en su etapa constitutiva, de pro-
fesionalizacién, maduracion y desarrollo).
Los siete capitulos enunciados llevan por
titulo, respectivamente, los de las agencias
productoras de discurso (capitulo 1) y en
ellos se aborda, por una parte, las cuatro
principales instituciones que impulsaron
la «invencién» de esta didactica especial
(la Escuela de Estudios Superiores de Ma-
gisterio, el Centro de Estudios Histéricos,
el Instituto-Escuela y la Junta de Amplia-
cion de Estudios; todas ellos, como se ha-
bré advertido de inmediato, muy estrecha-
mente relacionadas con la Institucién Li-
bre de Ensefianza, el principal motor de la
renovacién educativa espafiola desde el ul-
timo cuarto del siglo x1x y hasta 1939) y,
por otra, la repercusién en Espafia de dos
de los pedagogos europeos mas significa-
tivos de este periodo: Ovide Decroly y Ro-
ger Cousinet.

El capitulo segundo estd dedicado a un
andlisis muy detallado y casi exhaustivo
de los discursos didactico-pedagdgicos
a partir de los textos mas emblematicos
de este periodo, estableciendo entre ellos
una jerarquizacion segun su importancia

y considerandolos como de primer, segun-
do y tercer orden. Este segundo capitulo
se cierra con un interesante apartado sobre
los manuales escolares generados por es-
tos creadores del discurso didactico.

En el tercer y cuarto capitulo se estudia,
respectivamente, los dos subperiodos en
que se divide el lapso temporal 1900-1939:
por una parte, el comprendido entre 1900
y 1931y, por la otra, el de la II Republica
(1931-1939). EI primero de ellos es consi-
derado como la primera tentativa de insti-
tucionalizacién de esta didactica especial,
aunque con un escaso papel profesionali-
zador, y el segundo, por el contrario, como
el de la configuracion de la didactica de la
historia y de la geografia como un saber-
poder ya emergente, especialmente a tra-
vés de la consolidacion de una potente red
editorial (de forma destacadisima las Pu-
blicaciones de la Revista de Pedagogia), de
un amplio despliegue de reuniones y con-
ferencias impulsadas desde la administra-
cién educativa y, finalmente, de un muy
patente proyecto profesionalizador de los
docentes, puesto de manifiesto en los pla-
nes ministeriales vinculados a una nueva
formacién del profesorado de educacion
primaria y secundaria. El cuarto capitulo
concluye con un muy util apartado dedi-
cado a establecer el quién es quién en el
campo de la Did4ctica de las Ciencias So-
ciales en Espafia hacia 1936 (este tema es
el desarrollado de manera monografica
en el segundo de los libros aqui resefiados,
el que lleva por titulo Inventario de sue-
fios: diccionario bio-profesional de peda-
gogos y didactas de geografia e historia
hacia 1936).

En los tres restantes capitulos se trata so-
bre los avatares experimentados por este
campo profesional entre 1939 y 1970. En
los capitulos quinto y sexto se aborda los
trazos de cambio y continuidad experi-
mentados en los primeros decenios del
franquismo y su intento de reconstruccién
de la pedagogia espaiola a través del Con-
sejo Superior de Investigaciones Cientifi-
cas, el Instituto San José de Calasanz y las
Secciones de Pedagogia Universitaria).

El capitulo séptimo y dltimo de la obra,
uno de los de redaccion mas 4gil y brillan-
te, en mi opinion, esta dedicada al decenio
1960-1970 y en €l se aborda los importan-
tes y acelerados cambios experimentados,
en esta década, en todo lo concerniente
a la generaciéon de una Didactica de las
Ciencias Sociales ya mas adecuada a lo
que Mainer define, en la linea empleada,
entre otros, por Raimundo Cuesta, como
el nuevo modo de educacion tecnocrdtico
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de masas, sustituto del modo tradicional y
elitista de educacion anterior: este es el de-
cenio calificado como el de la «transicién
corta» de uno a otro modo de educacion en
Espafia, complementario de la «transicién
larga» habida entre 1900 y 1960.

El libro concluye, por una parte, con unos
muy amplios e interesantes anexos, que
recogen documentos muy significativos
del largo periodo analizado y una serie de
listados sobre los personajes y obras mads
destacados en esta investigacion, y, como
es frecuente, con una bibliografia, que
vuelve a poner de manifiesto el amplisi-
mo uso de fuentes primarias y secundarias
realizado en esta ocasién por Juan Mainer.

Muchos son los aspectos que merecen ser
atendidos y destacados de estas dos publi-
caciones de Juan Mainer. Obviamente, por
motivos de espacio y de agilidad narrativa,
nos centraremos solo en algunos de los que
mads han llamado nuestra atencién: por una
parte, la conceptualizacion empleada en
ellas; por otra, el intento de contextualiza-
cién histdrica de muchas de las cosas que
sobre este tema ya conociamos, pero
que quedaban insuficientemente entrelaza-
das hasta ahora, y, en tercer lugar, aquellas
cuestiones que, en nuestra opinion, quedan
menos claras o pueden ser objeto de lectu-
ras diversas.

En estas obras Juan Mainer se muestra
como el fedicariano-nebraskiano que es,
es decir, un autor que comparte la termi-
nologia y conceptualizacién que este gru-
po ha ido generando a lo largo de los dl-
timos 10-15 afos y que hunde sus raices
en la tradicion intelectual, badsicamente
europea, del pensamiento de la sospecha,
de la sociologia critica, de los estudios ge-
nealdgicos y de la nueva historia cultural.
Las citas y referencias a autores tan sig-
nificativos como Walter Benjamin, Pierre
Bourdieu, Norbert Elias, Michel Foucault,
Carlos Lerena, Friedrich Nietzsche, Max
Weber y otros mas, son frecuentes. Estos
autores citados le sirven para ir constru-
yendo un andamiaje conceptual suficien-
temente complejo y sofisticado que le per-
mite ir analizando, definiendo y acotando
aspectos de la realidad social y escolar
que facilmente se nos pueden escapar en
un analisis menos intenso y preciso. Estos
conceptos requieren ser leidos y entendi-
dos desde su aparicion en los textos, ya
que se convierten en parte fundamental
del razonamiento ofrecido y, en este senti-
do, es un acierto que su conocimiento sea
facilitado en estas obras, pues siempre van
inicialmente acompafiados de una expli-
cacion amplia sobre su significado. Con-
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ceptos como los de modos de educacion
(incluyendo sus denominaciones y su pe-
riodizacién), régimen de verdad, campo y
habitus profesionales, codigo de profesio-
nalizacion, por no citar el de c6digo disci-
plinar, que ya cuenta con una amplia aco-
gida por parte de la comunidad cientifica
de los didactas y de los historiadores de
la educacion, se hacen reiteradamente pre-
sentes a lo largo de toda esta investigacion.
Todo ello con el intento de ir construyen-
do una Didéactica Critica o una Didactica
Critico-Genealdgica, entendida ésta como
un proyecto tedrico-prictico que atne la
critica de la realidad social y escolar (asi
como la de los discursos que la justifican
y la configuran) con la pretensién de viabi-
lizar otras formas mds emancipatorias de
educacion social.

Otra de las aportaciones mds importante de
las obras de Juan Mainer es, en mi opinién,
el enorme trabajo de buena contextualiza-
cién histérica, o genético-histdrica si se
quiere, realizado en referencia a las apor-
taciones, propuestas y reformas educativas
habidas durante los siete decenios analiza-
dos, tanto en referencia a los autores de las
mismas, objeto de atencién especifica en la
segunda de las obras resefiadas, como a las
instituciones que las impulsaron. Este era
un reto dificil dada la amplitud cronolégi-
ca abordada, asi como las muchas aporta-
ciones habidas, las distintas corrientes de
pensamiento existentes, las continuidades,
cambios y rupturas que se dieron a lo largo
del periodo analizado. Mainer ha logrado
que muchos de los autores, obras, institu-
ciones educativas creadas, proyectos edu-
cativos planteados o realizados de todo
este periodo, que ya nos podian ser cono-
cidos de manera mds o menos profunda y
mas o menos aislada, cobren nuevos sig-
nificados a partir de la amplia contextua-
lizacién realizada. Este trabajo incita a re-
visar, a volver a releer, a muchos autores
y muchas obras que cobran nueva luz en
el detallado contexto en el que Juan Mai-
ner las reubica. Algo muy semejante a lo
que Raimundo Cuesta hizo ejemplarmen-
te, respecto de la ensefianza de la historia
espafola, en su libro Sociogénesis de una
disciplina escolar: la Historia (1997).

Ya para ir finalizando paso a analizar
aquellas cuestiones que considero mads
matizables o discutibles de las dos obras
de Mainer.

En primer lugar, la cuestion de la tempora-
lizacién y periodizacion del periodo estu-
diado. A lo largo del primer libro anotado,
el uso del concepto modos de educacion
es casi continuo. Este concepto se revela
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como muy util para abordar largos perio-
dos y, sobre todo, para poder sobrepasar
una periodizacién marcadamente politica
que, como se demuestra, puede ser poco
eficaz para analizar fenémenos como los
educativos o culturales, que no se dejan
encuadrar adecuadamente en periodiza-
ciones cortas. Sin embargo, en la obra de
Mainer, de manera adecuada, a mi enten-
der, las periodizaciones mds cortas si estan
presentes y creo que de manera también
esclarecedora: asi ocurre con la distincion
que se hace respecto de la Restauracion y,
de manera atin mas destacada, respecto del
periodo de la II Reptblica o del decenio
de 1960-1970 y, aunque ya fuera del perio-
do analizado, se podria hacer respecto de
los iniciales afios noventa con los temarios
de la LOGSE, aquellos que definiamos, se-
gun diversas opiniones, como mas o me-
nos abiertos y flexibles. Frente a un uso ex-
clusivo de la periodizacion basada en los
modos de educacién, que es, sin duda una
aportacion positiva y esclarecedora, con-
sidero mds interesante, también desde un
punto de vista heuristico, la combinacién
de periodizaciones largas y mds cortas,
pues la realidad es muy compleja y, dentro
de un modo de educacién, caben periodos
mads o menos significativos como demues-
tra la investigacion de Mainer.

Otro aspecto relacionado con la periodi-
zacion es la de las fechas de inicio y final
de esta investigacion establecidas por su
autor que, como ya dije al principio, res-
peto, pero no comparto. Por diversas in-
formaciones sé que hubo partidarios de
que la fecha inicial (inicios del siglo xx)
se anticipase a mediados del siglo XIx y
que, en lo que respecta a la fecha final
(1970), se anticipase al inicio del franquis-
mo o que se pospusiese hasta la actuali-
dad. Soy partidario, por considerarlo mas
sociogenético y clarificador, de las fechas
mas extremas, es decir, que el estudio se
hubiese iniciado a mediados del siglo x1x
y que se hubiese finalizado en la actua-
lidad. El precedente del estudio de Rai-
mundo Cuesta sobre la sociogénesis de la
historia como disciplina escolar mostré la
mayor coherencia de esta periodizacion
mas amplia.

Otra cuestion de la que discrepo, a pesar
del amplio respaldo foucaultiano con la
que cuenta, es la de la consideracién ex-
clusiva, o casi exclusiva, de los saberes es-
colares y de la propia escolarizacién como
formas de control y dominio por parte del
poder establecido, tal como ya puso de
manifiesto Raimundo Cuesta en su recien-
te libro Felices y escolarizados. Obvia-
mente esta propuesta es interesante y posi-

blemente acertada, pero es sdlo una parte
de la verdad histdrica, aunque sea la mas
ocultada de manera interesada por los po-
deres y sus acolitos. La lucha por la esco-
larizacién también ha sido una batalla pro-
gresista y uno de los cauces de empode-
ramiento 'y liberacion de la ignorancia por
parte de las clases populares, si se me per-
mite este término cldsico ya bastante en
desuso. No serfa dificil encontrar ejemplos
personales y concretos en personas reales
de mi generacién y de otras posteriores.
Acepto que plantear el tema del control y
del dominio en relacién con la educacién
es muy importante, especialmente por su
ocultacion en muchas formas de andlisis
mds angelicales de la escolarizacién, pero
esa es, como dije anteriormente, sélo una
parte de la historia de la alfabetizacion de
las sociedades y de su progresiva aproxi-
macién a cotas mds altas de conocimientos
y, por tanto, de su posibilidad de un pen-
samiento mds amplio y también mads libre,
incluso con un potencial dmbito de eman-
cipacion intelectual y social.

La tercera cuestion que quisiera matizar
es la del debate a propdésito de la continui-
dad o del cambio en relacién con la sig-
nificacién del franquismo en su conjunto
o en sus momentos iniciales. El libro de
Mainer se mueve entre ambas variantes y
me parece lo mds adecuado, aunque nues-
tro autor subraye, en determinados mo-
mentos, los rasgos de la continuidad o de
la no ruptura plena, en la linea de lo que
se esta haciendo, sobre todo desde la his-
toria de la literatura espafiola. También en
esta cuestion, como en las dos anterior-
mente propuestas, el problema es comple-
jo y la larga duracién del franquismo lo
hace mucho mas dificil. Creo que no hay
duda ninguna de que el franquismo inicial
se propuso arrumbar con toda la tradicién
mas ilustrada y liberal que subyacia a la
sociogénesis de la didactica de las cien-
cias sociales. Para ello no hay mas que
anotar la brutal destruccién personal y fi-
sica de las personas e instituciones que,
como bien demuestra Mainer, estuvieron
impulsando este nuevo campo profesio-
nal con anterioridad a la dictadura fran-
quista. Que algunos decenios después, ya
muy avanzado el periodo franquista, se
retomase algunas de las ideas, propues-
tas e iniciativas profesionales que guiaron
anteriormente algunos de los cambios ini-
ciados en los primeros afios treinta tam-
bién parece bastante cierto a partir de los
datos aportados por Mainer. Nos encon-
tramos, por tanto, ante una cuestion com-
pleja, que no puede ser definida de ma-
nera tnica o univoca para todo el fran-
quismo: de nuevo es necesario matizar la
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adjetivacion y aceptar que las cosas son
complejas e incluso paraddjicas, como se
advierte, en algunas ocasiones, por parte
de nuestro autor.

Ya s6lo me cabe recomendar, por su gran
interés, la lectura de las dos obras de Mai-
ner, especialmente la primera, dado que la
segunda, el Diccionario bio-profesional
de pedagogos y didactas de geografia e
historia hacia 1936, es mds una obra de
consulta, aunque también pueda ser leida,
muy provechosamente, de manera con-
tinuada. El lector se encontrard, ademas,
con muchas de las frases y calificativos,
verdaderamente punzantes y provocado-
res, a los que Juan Mainer ya nos tiene
acostumbrados en sus aportaciones: son
un poco de pimienta, nada habitual en los
escritos académicos, que a unos puede en-
fadar y a otros divertir.

Rafael Valls
Universitat de Valéncia

Retazos, memorias y relatos del
bachillerato. El Instituto Fray Luis
de Leon de Salamanca (1931-2009)

Cuesta, Raimundo y Molpeceres, Antonio
Salamanca, Publicaciones del Instituto Fray
Luis de Le6n, 2010, 386 paginas.

Creo que es un hecho ampliamente con-
trastado que Raimundo Cuesta es uno de
los mas destacados historiadores de la en-
seflanza escolar espaiiola de la historia: lo
ha demostrado mediante una amplisima
serie de meritorios trabajos a lo largo de
los ultimos 25 afos, entre los que destaca,
en mi opinién, su extraordinaria Sociogé-
nesis de una disciplina escolar: la Histo-
ria (1997).

En esta ocasién, su nueva obra asume
una perspectiva distinta y mas amplia a
la de la obra anteriormente citada, aunque
igualmente relacionada con la ensefianza
secundaria: la de realizar un estudio en
profundidad de los avatares acaecidos en
el primer Instituto de bachillerato crea-
do en la ciudad de Salamanca, a media-
dos del siglo x1X, y que, desde 1943, pas6
a denominarse el Fray Luis de Leén. El
lapso cronolégico analizado es, nominal-
mente, el comprendido entre 1931 y la ac-
tualidad, aunque en realidad se incluyan
muchas consideraciones de lo que fueron
los institutos de bachillerato espafioles
desde finales del siglo XI1X o principios
del siglo xx.

La obra se estructura en cuatro grandes
capitulos: el primero dedicado al periodo
republicano y una parte del franquismo
inicial («Encrucijada de esperanzas y de-
solacion, 1931-1944»); el segundo estd con-
sagrado plenamente al franquismo («Entre
azules y tecndcratas Dei, 1944-1974»); el
tercero, en el que se aborda el periodo de
la Transicién («Mudanzas, transiciones y
reformas entre la tecnocracia y la demo-
cracia, 1975-1985») y, por tltimo, el perio-
do mads directamente contemporaneo («Lo
que va de ayer a hoy: recuerdos y expectati-
vas del alumnado entre dos siglos»). Todos
los capitulos tienen una estructura similar
de cuatro apartados: se parte de un amplio
andlisis de la situacién de la ensefianza se-
cundaria espafola en cada uno de los pe-
riodos, con sus principales caracteristicas
y problemas, analizando las leyes educati-
vas y los planes de estudio pertinentes para
pasar, en un segundo apartado, a contem-
plar las caracteristicas peculiares del sal-
mantino Instituto Fray Luis de Ledn. El
tercer y cuarto apartado estan dedicados,
respectivamente, a una serie de entrevistas
a antiguos alumnos de cada uno de los cua-
tro periodos analizados, por una parte, y,
por otra, a un dlbum de fotografias coetd-
neas de cada uno de tales periodos.

Esta obra se une a otras semejantes de di-
versos autores que, hace unos quince afios,
se dedicaron a la conmemoracion de los
150 afos de la creacién de los centros es-
pafioles de ensefianza secundaria, hacia
mediados del siglo xx. Pero la presente
publicacion es bastante distinta a las ante-
riores, muy posiblemente por el profundo
conocimiento que Cuesta tiene de la histo-
ria escolar espafiola, lo que le permite con-
textualizar perfectamente las peculiarida-
des del centro salmantino dentro de los
movimientos educativos generales que se
dieron en Espafa. Practicamente nada es-
capa a la atencién de los autores de esta in-
vestigacién en cada una de las cuatro fases
establecidas: se analiza diacronicamente,
por una parte, los espacios materiales del
centro y el instrumental diddctico emplea-
do, asi como los manuales escolares utili-
zados. Por la otra, las caracteristicas pro-
fesionales, sociales, culturales, politicas, y
también de género, tanto del profesorado
como del alumnado. Y todo ello con una
gran riqueza de matices y una marcada su-
tileza en las interpretaciones que se ofre-
cen sobre cada periodo, mostrando tan-
to los cambios habidos como las muchas
continuidades existentes. La publicacion
va acompafada de un CD, de 25 minutos
de duracion, en el que se recoge muchas de
las imdgenes del ya citado dlbum de foto-
graffas y otras nuevas, tanto fijas como en
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movimiento, que sirven de muy buen resu-
men icénico-sonoro de los mds importan-
tes aspectos abordados en el libro.

La prosa empleada es agil y el libro se lee
con facilidad, gusto e interés, especial-
mente por aquellos que estén habituados a
las conceptualizaciones usadas por Cuesta
y, en un sentido mds amplio, por la mayo-
ria de los estudiosos integrantes de la fe-
cunda Federacion Icaria, los fedicarianos.
En esta ocasién, dado el variado publico al
que va dirigida esta obra, la significacion
de esta peculiar, pero precisa, conceptua-
lizacién es aclarada en cada uno de los
momentos en que se hace uso de ella, lo
que facilita su comprension para cualquier
posible lector desconocedor de esta amplia
terminologia.

Por lo anteriormente indicado se entende-
rd que al autor de esta resefia no le queda
sino recomendar la lectura, estudio y dis-
frute de la presente obra, dado que con ella
se puede adquirir un conocimiento mucho
mas pleno y profundo no sélo de la rea-
lidad escolar espafiola pasada, sino, so-
bre todo, de la presente, con sus luces y
también sus sombras, tanto las del pasado
como las del presente, asi como de los mas
importantes retos del inmediato futuro.

Rafael Valls
Universitat de Valéncia

Propuesta metodolégica y didactica
para el estudio del patrimonio

Ubieto Arteta, Agustin
Zaragoza, Prensas Universitarias de Zara-
goza, 2007, 115 paginas.

La propuesta metodolégica y didéctica
para el estudio del patrimonio local que
presenta la obra se halla precedida de una
introduccion en la que el autor reflexiona
sobre el valor del entorno como fuente de
aprendizaje en tanto que laboratorio di-
dactico y soporte del patrimonio, realizan-
do, ademads, una presentacioén de la situa-
cién actual del patrimonio cultural arago-
nés y de su reconocimiento publico.

Ellibro resulta de gran utilidad para el des-
arrollo de propuestas didacticas activas,
en las que el alumnado participe en la in-
vestigacion y descubrimiento del patrimo-
nio local. Es esta escala, la del término
municipal, la referencia geografica basica
o el entorno de trabajo en los que se centra
la propuesta didactica. Por tanto, se vincu-
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la directamente con las recomendaciones
curriculares en las que se destaca el valor
de la ensefianza de las huellas del pasado
en el entorno.

Se recomienda que la primera fase de ta-
reas del alumnado se centre en el descubri-
miento de como nacen y se perpettian los
Iimites del municipio. La primera aproxi-
macion puede realizarse a través de la hoja
correspondiente del mapa topogréfico na-
cional 1:50000 para constatar que los limi-
tes municipales casi nunca corresponden
con los naturales (rios, sierras, gargantas,
etc.) y indagar acerca de las causas de esta
realidad. Se plantea asi una propuesta di-
dactica que parte de una resolucién de pro-
blemas aplicada a las Ciencias Sociales y
un trabajo activo y colaborativo de inicia-
cién a la investigacion, lo cual también re-
sulta consecuente con los planteamientos
del curriculo oficial y sus recomendacio-
nes de intervencion educativa.

Para ir resolviendo el problema, el autor
propone plantear a los alumnos no solo re-
flexiones sobre la evolucién histérica del
contexto en el que se enmarca el municipio
en general, sino trabajar con la toponimia,
lo cual puede proporcionar claves impor-
tantes para la historia concreta del lugar,
por constituir un documento vivo de la re-
lacion entablada entre los seres humanos
y su entorno. Los nombres de fincas, cam-
pos, dehesas, balsas, etc. son una fuente de
informacién muy destacada, a juicio del
autor. Otro elemento de reflexién intere-
sante, que puede ser motivo de investiga-
cién, o al menos de reflexion en el aula, es
la evolucién de la propia propiedad o ges-
tién del espacio analizado, si bien para ello
el trabajo en archivos municipales resulta
en este punto casi imprescindible.

Evidentemente, otra de las fuentes funda-
mentales para el propio trabajo de descu-
brimiento del alumnado son los restos de
caricter arqueoldgico. La catalogacion del
patrimonio arqueolégico municipal de to-
das las épocas es también en la propuesta
de Ubieto una de las claves para ir concre-
tando la historia del municipio a través de
la investigacién u observacion directa del
patrimonio cultural. Dentro de este patri-
monio deberian incluirse todo tipo de res-
tos como pajares, bordas, abrevaderos, si-
los subterraneos, canteras, hornos, cafa-
das, caminos reales, humilladeros, ermi-
tas, etc. No solo restos de la Antigiiedad,
sino toda huella fisica material del pasado
en el entorno.

El segundo apartado de la obra se dedica a
analizar los elementos susceptibles de ser
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trabajados en el aula con el alumnado re-
ferentes al nicleo urbano, que se presenta
como fuente y sintesis de la propia historia
del municipio. Se plantea un analisis inter-
pretativo de la evolucion fisica del munici-
pio junto con el examen de la evolucién de-
mografica y socioecondmica, aspectos que
se consideran esenciales para comprender
la actualidad. A juicio del autor, para fina-
lizar el ensamblaje de un esquema concep-
tual que permita dar explicacién coheren-
te al patrimonio local, es obligado referir-
se a los aspectos estrictamente culturales
(costumbre, fiestas y ceremonias, deportes
y juegos, la casa), los aspectos cientifico-
tecnologicos (maquinaria para los inge-
nios de transformacioén de la materia y la
medicina), los aspectos artisticos (la obra
de arte, el arte mueble y el arte popular)
y, por tltimo, la religiosidad (catedrales,
colegiatas, monasterios, ermitas y devo-
ciones).

Aunque los ejemplos concretos de la ex-
plicacién siempre se centran en el dmbito
aragonés, el trabajo de Agustin Ubieto su-
pera el interés regional ya que realiza un
somero repaso de todo lo que podria leer-
se o ver en el espacio cercano al alumno,
en su término municipal, y plantea poste-
riormente una propuesta didactica de apro-
vechamiento de todos esos elementos con
objeto de construir una metodologia de
lectura del entorno, que resume finalmente
en dos mapas conceptuales desplegables,
uno sobre el término municipal y otro so-
bre el nicleo urbano (subdividido en dos
laminas), que acompaian el volumen. Re-
sulta por tanto una propuesta de elevado
interés para el planteamiento de activida-
des didicticas de descubrimiento del en-
torno e iniciacién al conocimiento del pa-
trimonio cultural local en su sentido mas
amplio y a la metodologia de indagacién
cientifica en el campo de la Historia.

M.“ Pilar Rivero
Universidad de Zaragoza

La construccion del conocimiento
historico: ensefianza, narracion e
identidades

Carretero, Mario y Castorina, José Antonio
Buenos Aires, Paidds, 2010

Resefiado por César Lépez Rodriguez, Uni-
versidad Auténoma de Madrid

Mario Carretero y José Antonio Castori-
na, dos expertos de reconocido prestigio
en el campo de la psicologia, realizan en

este libro una aproximacién de cardcter
tanto tedrico como empirico a la cons-
truccién del conocimiento en las ciencias
sociales y en concreto en el ambito de la
historia.

Ha sido este un campo que tradicional-
mente ha ocupado un modesto lugar en
comparacion con las ciencias experimen-
tales en lo que se refiere al ambito educa-
tivo y también al investigador. En ocasio-
nes alumnos, padres y profesores ponen
en duda la utilidad del conocimiento his-
térico y la escasa aplicacién del mismo en
la vida cotidiana. Sin embargo, cuando se
mencionan aspectos como el de la identi-
dad o la memoria colectiva, la historia se
traslada a un primer plano, cobrando una
importancia que no toma ninguna otra sig-
natura del curriculo (Ashby, Foster y Lee,
2009). En ese momento la importancia de
la historia traspasa los limites puramente
académicos para abarcar aspectos politi-
cos y sociales.

Reconociendo precisamente la relevancia
de este conocimiento social y del histori-
co en particular, estos dos autores nos se-
flalan ya en su capitulo introductorio dos
preocupaciones centrales que vertebran
el libro. La primera hace referencia al pa-
pel fundamental que debe jugar el cono-
cimiento social para que la escuela pueda
proporcionar una adecuada comprension
del mundo a los estudiantes. La segunda
se relaciona directamente con la propia na-
turaleza del conocimiento social. Ambos
autores resaltan la complejidad de este co-
nocimiento, que en ocasiones puede llegar
a tener un caracter contraintuitivo (Wine-
burg, 1999), pero que si se comprende en
profundidad puede generar un pensamien-
to critico acerca de la sociedad actual.

Para aproximarse a estos problemas, los
autores parten desde dos campos de traba-
jo distintos pero estrechamente relaciona-
dos: por un lado, de los trabajos centrados
en la ensefianza, el aprendizaje de la his-
toria y la construccion de la identidad; por
otro lado, de aquellos trabajos focalizados
en las representaciones sociales y su vincu-
lacién con el conocimiento de las ciencias
sociales y la construccién de la identidad.
En el andlisis de estas relaciones, el libro
trata de aportar respuestas y plantear nue-
vas cuestiones sobre la compleja relacion
entre individuo y sociedad, una relacién que
se nos plantea mds complicada y relevan-
te si cabe cuando hablamos de las ciencias
sociales.

En un andlisis de los trabajos sobre com-
prension de la historia y construccion de la
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identidad nacional, estos autores ahondan
en una problemadtica que se antoja de gran
importancia a la hora de analizar la cons-
truccion del conocimiento histérico: jcua-
les son los objetivos de la historia escolar?
En el capitulo introductorio se plantean
dos enfoques muy distintos presentes en la
ensefianza de la historia: La racionalidad
critica de la Ilustracién y la emotividad
identitaria del Romanticismo (Carretero,
2007; Carretero, Rosa y Gonzalez, 2000).

Estos dos enfoques proponen dos tipos de
objetivos bien distintos para la ensefianza
de la historia, pero que en opinién de Ca-
rretero y Castorina, conviven frecuente-
mente en las aulas. Asi, el enfoque ilustra-
do pretende que los estudiantes aprendan
a pensar historicamente, alcanzando unos
conocimientos y habilidades mds cercanos
alos que poseen los expertos en la discipli-
na de la historia. Como ambos autores des-
tacan, se trata de un enfoque que enfatiza
aspectos cognitivos y disciplinares de la
ensefianza de la historia. Por el contrario,
los objetivos que se proponen desde el en-
foque romadntico son bien distintos. Se tra-
ta fundamentalmente de objetivos de ca-
racter identitario, basados en componentes
emocionales y afectivos. Como se recoge
en el libro, «la ensefianza de la historia es
insustituible para el arraigo de la identidad
nacional» (Morin, 2000).

Analizar la relacion y las tensiones entre
estos dos tipos de enfoques —frecuente-
mente opuestos— constituye una de las
principales aportaciones del presente li-
bro. ;Cémo se articulan las identidades
de los estudiantes con la adquisicién de
un conocimiento histérico disciplinar?
(Cual debe ser el papel de la ensefianza
de la historia en un mundo aparentemente
encaminado a la globalizacion? ¢La ense-
flanza de la historia debe forjar patriotas
o educar cosmopolitas? (Carretero y Kri-
ger, 2004). Estas y otras cuestiones simila-
res son abordadas a lo largo de los cuatro
primeros capitulos del libro dedicados al
andlisis de la ensefianza de la historia y la
construccion de la identidad.

En el capitulo primero, Ruiz Silva y Carre-
tero analizan cémo se desarrolla el proce-
so de identificacién con la nacién propia.
Esta identificacion, concluyen los autores,
constituye un proceso relativamente esta-
ble en el que encontramos diferencias de
grado, encontrandose asi «identificacion
tenue», «moderada» y «densa». La iden-
tificacién con la nacidn propia parece re-
levante a la hora de analizar el grado de
comprensién que los estudiantes alcanza-
ran de un contenido histérico, el cual esta

frecuentemente vertebrado por narrativas
cuyo protagonista es la nacién. Sin embar-
g0, en este capitulo, el foco principal no se
sitiia sobre estos aspectos de cardcter cog-
nitivo, sino sobre la intima relacion de la
identificacién con aspectos morales y éti-
cos. Asi, los autores ponen de manifiesto
los riesgos que conlleva una ensefianza
de la historia centrada en relatos histori-
cos nacionalistas, que poseen un cardcter
moralizador e ideolégico centrado en la
construccion de un «nosotros» acritico y
en los que dificilmente se aceptan inter-
pretaciones alternativas del «otro» y hacia
«los otros».

En el segundo capitulo, nos encontramos
de nuevo con esta relacién entre lo iden-
titario y lo disciplinar, entre lo emocional
y lo racional, pero en esta ocasion a través
del andlisis de una actividad que, si bien
estd presente en el ambito escolar, también
encontramos en contextos extraescolares:
la celebracion de las efemérides patrias.
En concreto, en este capitulo, Carretero y
Kriger realizan un andlisis de las efemé-
rides patrias en Argentina —sefalando la
vigencia de estas actividades en gran par-
te del continente americano—. ;(De qué
modo influyen estas practicas con un alto
componente emotivo e identitario en la
comprension de sus componentes histori-
cos? (De qué manera influye la participa-
cion de los nifios en estas efemérides en el
aprendizaje histérico que posteriormente
deben realizar en la escuela? Mediante un
andlisis empirico con alumnos entre los 6
y los 16 afios de edad, los autores destacan
cémo la ensefanza de la historia, dentro y
fuera de las escuelas, sigue estando domi-
nada por objetivos romanticos, que inter-
vienen de manera negativa en el desarrollo
del pensamiento histdrico critico

En el capitulo tercero, Kriger y Carrete-
ro realizan un andlisis empirico de la rela-
cién entre la ensefianza de la historia y la
formacién politico-ciudadana con jévenes
argentinos. Es esta una problemdtica que
nos vuelve a situar directamente frente a
la pregunta: ;por qué y para qué ensefar
historia? Tradicionalmente, a partir del
siglo XIX se traté de ensefar historia con
una finalidad claramente centrada en lo
nacional y en numerosas ocasiones nacio-
nalista: se trataba fundamentalmente de
forjar y sostener las identidades naciona-
les. Actualmente, nuevas preguntas y res-
puestas surgen en torno al propésito de la
ensefianza de la historia. Una de las mas
relevantes es la que vincula la ensefianza
de la historia con la formacién politica y
la participacion ciudadana. Cabe pregun-
tarse nuevamente cual es el papel que debe
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jugar la historia en esta educacion de ciu-
dadanos criticos y participativos en una
sociedad democratica y en qué modo se
relacionan estos nuevos objetivos con la
adquisicién de un conocimiento discipli-
nar histérico. Los autores responden en
este capitulo poniendo de manifiesto como
el desarrollo de la comprension histdrica
es imprescindible para una formacién po-
litica y ciudadana critica.

En el dltimo de los capitulos orientados al
estudio de la ensefianza de la historia y la
construccion de la identidad nacional, el
capitulo cuarto, Carretero y Borrelli anali-
zan una temdtica de indudable actualidad
como es la del tratamiento de la historia
reciente en la escuela. Es interesante, sin
duda, un acercamiento especifico a este
tipo de historias que estan en la memo-
ria colectiva, y también en la individual,
de gran parte de los integrantes de una so-
ciedad. ;De qué manera son tratados estos
acontecimientos, que por su reciente ocu-
rrencia, poseen un alto valor emocional y
afectivo para los integrantes de una socie-
dad? ;Con qué propdsito se recuerdan es-
tas historias? ;Qué relaciones existen en-
tre la historia y la memoria? Carretero y
Borrelli, para dar respuesta a este tipo de
cuestiones, realizan un andlisis del afron-
tamiento de la historia reciente en diferen-
tes paises como EE.UU., Rusia, China o
Espaiia. Una de las aportaciones principa-
les del capitulo consiste en mostrar como
el acercamiento que se hace a esta historia
reciente estd estrechamente relacionado
con la vinculacion especifica que se esta-
blece entre el pasado reciente, el presente
y el futuro de esa sociedad. Estos autores
también plantean las bases de un enfo-
que préctico en lo que a la ensefianza de
la historia reciente se refiere. Para ellos, la
historia reciente no debe ser un contenido
conflictivo a evitar; al contrario, propo-
nen precisamente el uso de ese conflicto
para elaborar estrategias pedagdgicas que
muestren la complejidad de la historia y en
ocasiones su caracter agonico y multifacé-
tico.

En un segundo bloque del libro, compues-
to por los tres tltimos capitulos, Carretero
y Castorina nos presentan un andlisis de
las implicaciones de las representaciones
sociales para el conocimiento de las cien-
cias sociales y la construccién de la iden-
tidad. El estudio de las representaciones
sociales es sin duda un campo que esta en
estrecha relacion con el de la ensefianza y
el aprendizaje de la historia, como puede
observarse si tenemos en cuenta, por ejem-
plo, los capitulos dedicados a las efeméri-
des patrias (capitulo 2) o a la enseflanza de
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la historia reciente y la memoria colectiva
(capitulo 4). Para Carretero y Castorina,
la teorfa de las representaciones sociales
(Moscovici, 1961) constituye un enfoque
original para comprender el modo en el
que las personas interpretamos los fené-
menos sociales. La principal cuestién que
tratan de abordar es el proceso mediante
el cual los sujetos hacen propias estas re-
presentaciones y como las utilizan en su
vida cotidiana. Por lo tanto, esta segunda
seccion del libro trata de examinar esta re-
lacion entre lo individual y lo social, tan
importante en la construccién del conoci-
miento en las ciencias sociales. Sin duda,
conocer las representaciones sociales en
torno a conceptos tan centrales en la his-
toria como la nacién o las interpretaciones
que hacen los sujetos en referencia a los
valores y la identidad social de su grupo
son elementos necesarios a tener en cuen-
ta en la construccion del conocimiento so-
cial.

El capitulo cinco del libro, elaborado por
Castorina, Barreiro y Carrefio, nos presen-
ta precisamente los problemas de la ense-
nanzay el aprendizaje de la historia desde
la perspectiva de la teorfa de las represen-
taciones sociales. En concreto, en este ca-
pitulo se tratan las aportaciones que des-
de las representaciones sociales se pueden
hacer al estudio del conocimiento previo y
el cambio conceptual en el campo de las
ciencias sociales. Los autores recuperan el
término de Moscovici de polifasia cogni-
tiva en torno al cual giran sus argumen-
taciones. Dicho término cuestiona un de-
sarrollo univoco y lineal del pensamiento
desde formas preldgicas a formas logicas,
abogando por una convivencia de distintas
l16gicas en un mismo sujeto que se adectian
a distintos contextos y situaciones. Este
término, en opinién de los autores, plantea
nuevos desafios a las teorfas contempora-
neas del cambio conceptual, preocupadas
por la organizacién del conocimiento pre-
vio de los sujetos y el modo de sustituir
esas concepciones por un conocimiento
mas cientificamente correcto. En el capitu-
lo se cuestiona la necesidad pedagdgica de
sustituir esas diferentes creencias sociales
que estarfan conviviendo en el individuo y,
en su lugar, se plantea no suplantar dichas
creencias sino comprenderlas, explicitar-
las y analizarlas, permitiendo a los alum-
nos alcanzar un grado de reflexién y una
mirada critica adecuada. No cabe duda de
que la vinculacién de las representaciones
sociales y la polifasia cognitiva al cambio
conceptual en ciencias sociales provee al
estudio de este proceso psicolégico —ge-
neralmente estudiado desde un plano indi-
vidual— de sugerentes nuevas preguntas y
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también de posibles soluciones hasta ahora
no contempladas.

En esta misma linea de vincular lo social y
lo individual, las representaciones sociales
y los procesos psicoldgicos individuales,
Castorina plantea en el capitulo seis una
reflexion tedrica basada en la reciprocidad
de estos dos componentes. Asf, en el capi-
tulo se propone una revision de los estu-
dios sobre el desarrollo del conocimiento
social en niflos —tradicionalmente anali-
zados desde un enfoque individual— des-
de el punto de vista de las representacio-
nes sociales. El capitulo defiende la tesis
de una complementariedad entre ambos
enfoques —el psicoldgico individual y el
de las representaciones sociales— para
dar cuenta del desarrollo del conocimien-
to social desde dos planos diferentes pero
estrechamente vinculados. Sin duda, es
este un nuevo enfoque que abre un nuevo
espacio para el estudio de la construccion
del conocimiento social. Podemos encon-
trarla también esta propuesta de conjugar
procesos psicoldgicos individuales con
representaciones sociales en la estrecha
relacién que se establece en el campo de
la historia entre las narrativas especificas
que elaboran los individuos sobre un de-
terminado acontecimiento y los esquemas
narrativos sociales en los que en numero-
sas ocasiones se enmarcan (Carretero y
Loépez, 2010).

Precisamente, ya en el dltimo capitulo
del libro, Castorina y Barreiro proponen
una reflexién sobre el proceso de indivi-
duacién de las representaciones sociales.
Atender a esta problematica supone com-
prender el aprendizaje individual y las re-
presentaciones sociales como partes inte-
grantes de un mismo problema. Esto, sin
lugar a dudas, supone retos dificiles para
la investigacién en la comprensiéon del
conocimiento social. ;Como se produce
ese proceso de individuacion? ;Se trata de
un proceso de apropiacion pasivo o activo
por parte del sujeto? ;Como se puede fo-
mentar un proceso de individuacién criti-
co de las representaciones sociales? Cas-
torina y Barreiro defienden en el capitulo
la necesitad de realizar investigaciones de
cardcter interdisciplinar, que integren las
preguntas y respuestas propuestas tanto
por la psicologia del desarrollo como por
la psicologia social, para asi dar cuenta de
la complejidad del problema de la indivi-
duacién.

En definitiva, La construccion del cono-
cimiento historico: Ensefianza, narracion
e identidades, de Mario Carretero y José
Antonio Castorina, nos ofrece un profun-

do acercamiento a la construccién del co-
nocimiento social en general e histérico
en particular. La obra pone de relieve im-
portantes elementos a tener en cuenta en
la construccion del conocimiento social,
como los aspectos identitarios, emotivos
y afectivos o las representaciones socia-
les —tradicionalmente no muy estudia-
dos—, y lo hace mediante una reflexion
tedrica fuerte, complementada a su vez
con estudios de caracter empirico —algo,
si cabe, menos frecuente aln en este cam-
po—. Sin duda es una obra de gran uti-
lidad para aquellos investigadores y pro-
fesionales interesados en el aprendizaje y
la ensefianza de las ciencias sociales, que
aporta interesantes reflexiones sobre un
campo tradicionalmente poco atendido en
comparacién con el de las ciencias expe-
rimentales.
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La enseianza de la geografia en
Argentina

En una ocasion anterior tuve la oportuni-
dad de redactar algunas lineas sobre un
conjunto de trabajos que versaban sobre el
uso de la cartografia en las aulas escolares.
Eran estudios realizados por la profesora
Maria Luisa D’Angelo desde la Universi-
dad del Litoral.! En este momento quie-
ro compartir mis valoraciones sobre dos
obras de ensefianza geografica que en cier-
to modo son complementarias y que nos
permiten conocer un poco mds el desarro-
llo de la didactica de la geografia en el pais
argentino.

Duran, Diana. Educacion Geogrdfica.
Cambios y continuidades, Buenos Aires:
Lugar Editorial, 2004

Fernandez Caso, M? Victoria y Gurevich,
Raquel (coordinadoras). Geografia. Nue-
vos temas, nuevas preguntas. Un temario
para su ensefianza. Buenos Aires: Edito-
rial Biblos, 2007.

Diana Durdn es una profesora del Insti-
tuto Superior de Formacién Docente en
Punta Alta (provincia de Buenos Aires)
que viene trabajando en colaboracién con
otros colegas iberoamericanos en el Geo-
foro de Educacion. Combina la reflexion
tedrica con la actividad docente, lo que le
permite un amplio conocimiento sobre las
necesidades de los profesores. Cuenta con
un proyecto de innovacién en diddctica de
geografia y con una magnifica pagina web
en la que se analizan los problemas mun-
diales cotidianos, se asesora sobre evalua-
cién en geografia y se informa sobre es-
tadisticas y publicaciones en otros lugares
del mundo. Es decir, es una profesora ex-
perimentada.

En la introduccion del libro ya manifiesta
con claridad sus propuestas didacticas y
su compromiso ideolégico: «También de-
bemos reafirmar el valor educativo de la
geografia sustantiva: aquella de los luga-
res, los territorios y las regiones. Esta geo-
grafia se ocupa de los rasgos claves, dis-
tintivos, propios del lugar; explica cémo
se desarrollan las vocaciones y los vincu-
los regionales, como se integran los terri-
torios estatales y se organiza el espacio»
(pagina 11).

Su punto de partida es muy claro: «Toma
de conciencia social de los problemas am-
bientales y [...] una conciencia nacional
que se geste a partir de la diversidad re-
gional» (pdgina 7). Reivindica la identidad
del lugar y desde este recuperar el terri-
torio.

El libro se estructura en cuatro capitulos.
En el primero se exponen las bases tedri-
cas sobre qué es un lugar y un territorio.
En el segundo esboza los grandes retos de
la educacion geografica en los afios finales
del segundo milenio y en el inicio del ter-
cero. Mds adelante estudia las relaciones
entre ambiente y educacion geogréfica en
la constitucién de una comunidad social o
escolar. Por tltimo aborda el impacto de
las nuevas tecnologias en la ensefianza
de la geografia, asunto que ha tratado en
otro libro monografico.

En el estudio de la construccion del lugar
y las identidades espaciales, la autora nos
expone los siete caparazones o estratos que
determinan la percepcion del ser humano:
desde su cuerpo hasta el mundo, pasando
por la habitacion, el barrio, el pueblo... O
sea, zonas concéntricas que condicionan
la espacialidad del individuo. Frente a ello
argumenta contra el «no lugar» que se di-
funde acompafando al consumismo clien-
telar de las metrépolis capitalistas.

Por eso el segundo capitulo es un alegato a
favor del estudio de los territorios. En ello
centra el objetivo fundamental de la edu-
cacién geografica. Sin embargo, la apli-
cacién curricular de estos principios no
fue facil de llevar a la practica. Y en este
capitulo Diana Durdn nos ofrece un rela-
to minucioso de las divergencias gremia-
les que llevaron a la minusvaloracion de la
educacién geogréfica en unos contenidos
sociales superficiales, en gran medida por
la falta de profesionales preparados para
esta tarea interdisciplinar. Coincido con
lo que ella expresa en la pagina 36 respec-
to al falso dilema éarea versus disciplina,
pues lo realmente importante es la educa-
cién en problemas sociales y ambientales
con unos docentes bien preparados. Como
bien indica, sin unas referencias discipli-
nares se produce un «vacio notable» en
la ensefianza (pdgina 51), que implica un
aprendizaje superficial.

Sus aportaciones practicas coinciden con
los planteamientos que se han hecho en
otros lugares: tener en consideracion las
ideas intuitivas del alumnado y problema-
tizar las conjeturas o hipétesis. Reivindica
la competencia geografica en la espaciali-
dad del conocimiento, relacionando los es-
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pacios vividos y percibidos con el territo-
rio geogréfico (pdgina 42).

En el capitulo 3 aporta un conjunto selec-
cionado de experiencias donde se pone en
relacion la educacién geografica ambiental
con la creacion de una comunidad educati-
va y un aprendizaje en servicio para aque-
1la. Analiza algunas experiencias que son
resultado del aprendizaje de problemas
précticos, «que uno percibe al interactuar
con el medio ambiente». Son estudios de
casos que pueden ser generalizados en
otras situaciones escolares.

Por dltimo, en el capitulo 4, de extension
mas reducida, nos ofrece una panorami-
ca del impacto de las nuevas tecnologias
sobre la educacién geogrifica. A su juicio
el mayor impacto tecnolégico es el que ha
supuesto el desarrollo de los Sistemas de
Informacion Geogréfico (SIG) en la re-
soluciéon de problemas ambientales y te-
rritoriales. Sin embargo, entiendo que su
generalizacion a la ensefanza obligatoria
es muy compleja, a no ser que su vulgari-
zacion acabe convirtiéndose en una bana-
lizacién de nombres y técnicas.

A mi juicio creo que su aportacién mas re-
levante, que debera ser ampliada en pos-
teriores trabajos, reside en el cambio de
pensamiento que se produce con la intro-
duccion del espacio virtual en las relacio-
nes humanas. Por eso seria oportuno dis-
poner de mds estudios empiricos de cémo
afectan las redes sociales a las relaciones
humanas y espaciales de los jovenes y
adultos de nuestras sociedades. Igualmen-
te habra que considerar las implicaciones
que aparecen en el momento de reducir los
afectos y emociones del mundo espacial
sensorial y real al mundo conceptual y sis-
témico del espacio virtual.

En conjunto todo el libro nos predispone
a relacionar las experiencias escolares con
los cambios sociales. Hay una continua re-
troalimentacion entre los ejemplos de acti-
vidades curriculares, resultado del aprendi-
zaje de los alumnos, y los problemas coti-
dianos que aparecen en la sociedad y en su
espacio construido. Y es un libro que nos
deja con la sensacién de un punto y segui-
do, pues como anuncia en sus paginas fina-
les, estamos viviendo una época de grandes
cambios y en la sociedad que se anuncia es
preciso incorporarse a las nuevas formas de
conocimiento y empleo de las nuevas tec-
nologias, pues el peligro de la brecha digital
€s enorme entre personas y territorios.

La geografia emerge en la dltima mitad del
siglo como una ciencia renovada en su di-
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mension metodoldgica y tecnoldgica como
resultado de un gran debate teérico y de la
presion ejercida por las nuevas problema-
ticas mundiales. Es este el sentido que pre-
tenden ofrecer las profesoras Marfa Vic-
toria Ferndndez y Raquel Gurevich en el
libro que coordinan, el segundo libro que
resefiamos.

Raquel Gurevich y M* Victoria Fernén-
dez son dos colegas de la Universidad de
Buenos Aires. Raquel Gurevich es una
profesora con experiencia en las reformas
educativas de Argentina (ha sido coordi-
nadora del drea de Ciencias Sociales de la
Direccion Nacional de Gestion Curricu-
lar y Formacién Docente del Ministerio
de Educacién de la Nacidn) y es autora de
mas de 30 libros de texto. Sus estudios se
han centrado en el andlisis de los temarios
de los libros de texto y los manuales es-
colares. Marfa Victoria Ferndndez Caso es
una profesora de la Universidad de Buenos
Aires preocupada acerca de las cuestiones
conceptuales de la ensefianza de la geo-
graffa, como lo ha manifestado en otras
publicaciones.

El libro que hoy presentamos es una com-
pilacién de varios articulos. En primer lu-
gar la profesora Ferndndez Caso analiza
los que a su juicio son los grandes proble-
mas sociales y territoriales, pues entien-
de que la pedagogia critica tiene como
misién enfrentarse a dichos problemas.
A continuacién aparecen dos articulos
que analizan tedricamente las propues-
tas tedricas y conceptuales del espacio y
del medio ambiente. En la misma linea de
reflexion tedrica se abordan, a continua-
cion, las transformaciones del medio rural
y urbano en América Latina, en coheren-
cia con el postulado de abordar los gran-
des retos de transformacién geogréfica
que estdn sucediendo en el subcontinente
americano. Los dos ultimos capitulos son
dos propuestas de andlisis desde la geo-
grafia politica y desde la propia educacion
geogréfica.

El libro conjuga cuestiones disciplinares
y epistemoldgicas (definicion del territo-
rio y espacio) con andlisis del medio la-
tinoamericano: el ambiente, la ruralidad,
las dreas metropolitanas y geografia poli-
tica. Se pretende una puesta al dia de las
preocupaciones del campo de produccién
académico, desde una perspectiva tedri-
ca, y profundizar en el estudio de algunas
problematicas centrales: la multiplicidad
de procesos simultdaneos que tienen lugar
en el mundo contemporaneo, la cuestion
ambiental y de los recursos naturales; las
transformaciones de la estructura agraria
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de América Latina; la aceleracién de los
cambios en las principales metrépolis del
subcontinente y el agravamiento de una
estructura socioecondomico-territorial his-
téricamente desigual; los problemas de la
construccién del poder y la organizacion
de las sociedades en sistemas politicos de-
mocraticos, entre otros.

Del primer capitulo destacamos el esfuer-
zo que hace M?* Victoria Ferndndez por
relacionar los contenidos académicos con
una propuesta critica de ensefianza, entre
los intereses gremiales y las necesidades
formativas de los jovenes. De esta mane-
ra sintetiza los seis problemas socioterri-
toriales mas importantes que confirman la
agenda de problemas. Son asuntos que van
desde la restructuracion politica y econé-
mica del sistema-mundo hasta los proble-
mas ambientales y la gestion del territorio.
El punto de partida es la significatividad
l6gica de la ciencia, lo que la aproxima a
los principios tedricos de la trasposicion
didactica. Mds tarde aparecen los criterios
referidos a la relevancia social y a la justi-
ficacion psicolégica.

Esta jerarquizacion de los criterios es la
que explica que el siguiente capitulo, de
Jorge Blanco, aborde la definicion concep-
tual de espacio y territorio, entendido este
como la manifestacion histérica y empi-
rica del espacio. Una concrecion que im-
plica dominio, apropiacién y control (pa-
gina 42). De esta manera se aproxima a los
conceptos bdsicos en geografia, que segin
su perspectiva son: paisaje, region, espa-
cio, lugar y territorio. En su explicacion ar-
gumental nos interesa destacar el concepto
de espacio como lugar de encuentro en un
mundo global de redes y flujos, pues per-
mite entender la diversidad y heterogenei-
dad de un territorio (pagina 61).

El articulo de Silvia Bocero y Claudina
Natenzon nos introduce en el estudio am-
biental de América Latina. Basicamente
es un estudio regional, con una introduc-
cion tedrica sobre el debate ambientalista
en nuestra sociedad y la relevancia de las
taxonomias regionales. Tan s6lo podemos
indicar que «esta breve revision de cues-
tiones actuales» acaba creando una sensa-
cién de dispersion, por la gran cantidad de
asuntos expuestos.

El capitulo del profesor Carlos Reboratti
analiza las situaciones geograficas resul-
tantes de los cambios acaecidos en las es-
tructuras rurales en América Latina. Por
eso analiza los agentes y los procesos.
Como en el caso anterior la sintesis da lu-
gar a una presentaciéon de un cuadro con

once grandes asuntos a estudiar (pagina
100). Nos parece muy relevante el anali-
sis que se hace de los nuevos productos y
tecnologias, pues afectan a la construccion
de nuevos paisajes agrarios, modificando
la explicacion tradicional de la geografia
agraria.

Se persigue en estos capitulos exponer
una sintesis de los conocimientos exis-
tentes sobre América Latina, con la fina-
lidad de la renovacién de la ensefianza de
los conocimientos geograficos que se pro-
pongan a los adolescentes. Pretenden que
la seleccién de nuevos contenidos resulte
significativa para entender la realidad so-
cial, pues también implica que el modo de
ensefianza de esos contenidos genere en
los alumnos actitudes de compromiso cri-
tico. Sin embargo, el reto es muy grande,
pues supone transformar problemas como
el cultivo de coca o de soja en un problema
escolar que sea significativo para el alum-
nado y que permita organizar una secuen-
cia ordenada de tareas.

En este sentido debemos incluir el traba-
jo de Pablo Ciccolella sobre las transfor-
maciones de las dreas metropolitanas en
América Latina. Su andlisis de las ciu-
dades latinoamericanas y sus formas de
urbanizacion es complejo, por la enorme
cantidad de conceptos que utiliza. La cues-
tién es saber cudles son los conceptos que
se podrian seleccionar para trabajar en la
ensefianza un problema concreto. Las ima-
genes que aparecen nos muestran ejemplos
de paisajes urbanos desde una perspecti-
va aérea, alejados de la visién cotidia-
na de un ciudadano. Es una visién con-
ceptual y cartografica del mundo urbano
que necesita ser problematizado desde el
ambito escolar.

Por eso nos ha interesado mads el articulo
de Silvina Quintero sobre la geopolitica,
pues ademds de interpretar los concep-
tos basicos, como es el caso de territorio
o Estado, nos introduce en problemas es-
colares relevantes, como es el papel de la
cartografia en la ensefianza. Respecto a
las nuevas preguntas y temas de analisis
hace hincapié en tres: los discursos poli-
ticos, los movimientos sociales y politicos
(p-ej. ONG) y las politicas ambientales; sin
duda, tres nuevos campos de trabajo que
pueden fructificar en nuevos analisis edu-
cativos de los territorios.

Por tltimo el capitulo de Raquel Gurevich
pretende involucrar al lector, al docente
o al estudiante, en una serie de pregun-
tas que permitan reformular las preguntas
que se han hecho los autores de los articu-
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los comentados. Es una hermenéutica de
los capitulos precedentes, con una selec-
cioén interesada que nos remite a los ob-
jetivos del libro en coherencia con lo ex-
puesto por M?* Victoria Fernandez en el
capitulo inicial.

La propuesta de lectura se organiza sobre
siete ejes. Tres de ellas suponen un ana-
lisis conceptual de las lecturas, buscando
definiciones, ejemplos de generalizacién
o formulacién de tendencias. Otras cuatro
corresponden a aspectos metodoldgicos:
debates, formas de representar la informa-
cién, relaciones entre procesos y formas y
el trabajo con imdgenes. No sélo estudia
cada capitulo, sino que también estable-
ce comparaciones entre algunos de ellos.
Asi la definicion del espacio y territorio se
realiza en relacion con los capitulos de J.
Blanco y S. Quintero. El estilo de las pre-
guntas y su abundancia nos remiten a un
género de discurso mds propio de una ac-
tividad de seminario de discusién que a un
trabajo auténomo por parte de los lectores,
sean profesores o estudiantes.

La impresion que se obtiene tras la lectura
de estos dos libros es positiva. Existe un
tono analitico y una constante afan criti-
co por desentrafiar las claves que organi-
zan los problemas geograficos de América
Latina y, desde estos postulados, por cons-
truir una educcién geogréfica. En el pri-
mer libro existe una vinculacién mas gran-
de con los aspectos curriculares, en el se-
gundo con los fundamentos epistemolégi-
cos. Pero en ambos casos invitan al lector
a buscar maneras de entender la transfor-
macion de los espacios geogréficos y los
procesos sociales consecuentes.

1 SOUTO GONZALEZ, X.M. «Geografia en Argentina».
[En linea] Biblio 3W Revista Bibliogrdfica de Geografia 'y
Ciencias Sociales, Universidad de Barcelona, n°® 640, 2006.

«L’histoire scolaire au risque des
sociétés en mutation»

Groux, Dominique (dir.) y Tutiaux-Gui-
llon, Nicole (coord.). La Revue Francaise
d’Education Comparée. Raisons, Compa-
raisons, Educations, n° 4. L'Harmattan,
2009, 240 paginas.

La Revue Frangaise d’Education Compa-
rée. Raisons, Comparaisons, Educations
suele organizar sus nimeros alrededor un
tema monografico, y acompaifiarlo de en-
trevistas, resefias de libros y tesis doctora-
les y otros articulos de interés.

El dossier del niimero que aqui se presenta
estd dedicado a la reflexion sobre la ense-
flanza de la historia en sociedades que es-
tan cambiando o que se estdn planteando
la necesidad de replantearse las finalida-
des de la historia escolar en la actualidad.
Por ello, se presentan trabajos desde Ru-
mania a Quebec, pasando por Grecia, Sui-
za, Marruecos o la propia Francia.

Los autores de los articulos plantean cues-
tiones de gran actualidad en sus paises y
que pueden ser transferibles a otros, ya que
existen similitudes, fundamentalmente en
lo que se refiere a la reflexion epistemol6-
gica sobre las finalidades de la historia y
los planteamientos que se estdn haciendo
desde la didédctica de la historia.

El dossier central presenta las reflexiones
que se estdn realizando en seis paises. Las
aportaciones proceden de:

— Suiza: «Algunas preguntas a la historia
escolar y su incidencia en la Suiza fran-
céfona», por Charles Heimberg;

— Quebec: «Identidad nacional e historia
escolar: la reciente controversia en el
nuevo programa de historia nacional en
Quebec», por Jean-Frangois Cardin;

— Grecia: «La vida escolar de la historia en
Grecia: desafios, cambios, contradiccio-
nes, controversias en el siglo XIX y XX»,
por Maria Repoussi;

— Rumania: «La historia en la escuela en
tiempos de la transicion. Los avatares de
la ensefianza de la historia en la Ruma-
nia de después de 1989», por Mirela-Lu-
minita Murgescu;

— Marruecos: «La educaciéon secundaria
en Marruecos: miradas sobre el presen-
te», por Mostafa Hassani Idrissi;

— Francia: «La historia escolar francesa en-
tre dos modelos: contenidos, practicas y
finalidades», por Nicole Tutiaux-Guillon.

En la introduccién que hace la coordina-
dora del dossier —Nicole Tutiaux-Gui-
llon— se apunta las ideas centrales que
enmarcan el debate sobre la finalidad de la
historia en la escuela del siglo x1x.

Tutiaux-Guillon recuerda que el siglo x1x
los estados utilizaron la historia para cons-
truir la cohesién nacional, para crear los
origenes del Estado y configurar la ico-
nograffa y los protagonistas nacionales,
que luego llenaron los programas. El eje
central era la historia del Estado / de la
nacioén, se completaba y enriquecia con
la historia de Europa y la universal. Este
planteamiento empez6 a cuestionarse en
los afios sesenta del siglo XX, cuando las
democracias comenzaron a denunciar los
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excesos del nacionalismo, del etnocentris-
mo, y abogaron por la necesidad de replan-
tear los claroscuros del pasado. Afios mas
tarde, este proceso también se inicié en
los paises donde se pasé de una dictadu-
ra a una democracia. En este contexto, se
plantea la necesidad de cuestionar «el re-
lato nacional», porque en €l existen gran-
des ausencias como las mujeres, los inmi-
grantes o las minorias étnicas y culturales,
y ademas es necesario vincularlo con un
contexto mucho mds amplio.

Actualmente, estan surgiendo las «iden-
tidades comunitarias» que reivindican un
derecho en la historia y critican el relato
tradicional, para introducir nuevos relatos
identitarios. La historia y la memoria se
convierten en un recurso de ambito publi-
co. Pero entonces, ;qué papel debe tener
la historia en la escuela? Si, durante dos
siglos, la historia escolar se vinculaba a la
construccién de las identidades naciona-
les, luego se cuestiono si este era el rol que
debia ejercer. Ahora el tema va mas alld
y se centra en las finalidades identitarias
—plantedndose qué identidades— y civi-
cas —vinculdndola a las cuestiones social-
mente vivas—.

Seguidamente, aparecen los seis articu-
los que configuran el dossier. Cada uno de
ellos plantean situaciones singulares, pero
que tienen en comun la necesidad de plan-
tearse cudl debe ser la finalidad educati-
va de la historia en la actualidad, qué rol
debe jugar la ensefianza de la historia en
una sociedad tan compleja y global, y qué
funcién debe tener en la educacién de los
ciudadanos y ciudadanas.

Asf, desde Suiza se reflexiona a partir de la
memoria de la IT Guerra Mundial y el rol
de «neutralidad» que jugé el Estado. En
Quebec, la reforma curricular del 2006 ha
planteado una interpretacion historica del
pasado con voluntad de ser politicamente
neutra, pero que estd haciendo resurgir un
debate identitario entre las comunidades
existentes. En Grecia, se estd en un pro-
ceso de cuestionamiento y desmitificacion
de una historia escolar que se basa en
la transmisién de la identidad natural de la
civilizacién griega como continua, tnica,
excepcional y singular a lo largo de los
tiempos. En Rumania, los profundos cam-
bios politicos acontecidos desde 1989 (la
caida del muro, el fin de la dictadura o la
entrada en la UE) estan contextualizando
una revision en profundidad de la historia
escolar y la historia a ensefar, ya que las
recomendaciones para conseguir una his-
toria socialmente aceptable y significati-
va y las realidades en las aulas no siempre
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son coincidentes. En Marruecos, el discur-
so de la historia escolar de los manuales
mantiene el consenso de identidad nacio-
nal marroqui basado en el papel del rey
y de la monarquia, algo a dia de hoy dificil
de cambiar, pero que empieza a tener vo-
ces criticas. Y el dltimo articulo presenta
los cambios que se estdn produciendo en
la ensefianza de la historia en Francia, que
progresivamente va abandonando el para-
digma positivista para ir adoptando un pa-
radigma critico-constructivista que tiene
como finalidad aproximar la historia a la
educacién para la ciudadania y alejarse del
relato tradicional.

Obras como esta ayudan a dar testimonio
de los debates que se estdn produciendo en
el seno de la didactica de las ciencias so-
ciales en general, y de la didactica de la
historia en particular. Y, tal y como apun-
ta Tutiaux-Guillon, estos debates también
se estdn produciendo en otros paises como
Espaiia, Italia, Escocia, Australia, Estados
Unidos o Brasil. ;Qué historia ensefiar?
(Con qué finalidad? Es unos de los inten-
sos debates que la comunidad de docen-
tes y las didacticas estdn teniendo, ya que
los cambios constantes de las sociedades
actuales obligan a un continuo replantea-
miento y resignificacion de la historia en
las escuelas.

Neus Gonzdlez Monfort
Universitat Autonoma de Barcelona

Manual de museografia interactiva

Santacana i Mestre, J. y Martin Pifiol, C.
(coords.)
Gijoén: Trea, 2010 (655 pp.)

El grupo de investigacién de la Universi-
dad de Barcelona «Didéctica y Patrimo-
nio» (DIDPATRI) realiza diferentes pro-
yectos en el &mbito de la museografia, uno
de ellos es el que se nos presenta en el ma-
nual que aqui resefiamos, bajo el titulo de
«Manual de Museografia didactica». El
grupo DIDPATRI estd especializado en
didactica del patrimonio y ha contribui-
do de modo notable a la introduccién y al
desarrollo de la museografia didéctica en
nuestro pais, Espafia.

El manual estd compuesto por una intro-
duccidn, doce capitulos y unas reflexiones
finales. En €l colaboran diferentes autores,
miembros del grupo antes citado: J. Ate-
nas, A. Besoli, J. Castell, L. Coma, M. Fe-
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liu, F. X. Herndndez, M. Lladé, N. Llonch,
V. Lépez, T. Martinez, C. Masriera, C.
Pou, M. P. Rivero, M. C. Rojo, R. Sala, N.
Sallés, F. Urgell, coordinados por J. Santa-
canay C. Martin.

El concepto en el que se centra el texto es
el de la museografia interactiva que, segin
indican los propios autores, puede ser de-
finida como (Santacana y Martin, 2010, p.
24):

La disciplina tecnocientifica que se
ocupa de orientar u establecer desco-
dificadores de los conceptos u objetos
que se muestran o exponen en un mu-
seo o espacio de presentacién del pa-
trimonio (el medio de comunicacién)
de forma que los receptores tengan la
capacidad para controlar los mensajes
no lineales hasta el grado establecido
por el emisor, dentro de los limites del
propio medio de comunicacién.

Por ello, la museografia se puede defi-
nir con distintos niveles de interactividad
dependiendo del poder del usuario en la
construccién del conocimiento que permi-
te el museo o el médulo museografico.

La interactividad es un concepto que ya
ha sido utilizado en el ambito del conoci-
miento, del aprendizaje y de las relaciones
humanas, sin embargo no es tan usual uti-
lizarlo en relacion con el escenario del mu-
seo. Esta relacion entre la interactividad y
el museo cambia la vision del mismo, su
contemplacién y forma de tratamiento. Se
intenta acercar asi mds el museo a aquel
sujeto que quiere aprender cuando la visita
se realiza de una forma activa, olvidando
la pasividad que ejercen los museos tradi-
cionales, mas conocidos como «templos
del saber» y que estaban centrados en la
contemplacion. Desde esta idea, el acerca-
miento al museo se realiza desde la par-
ticipacién y creacién de un espacio mas
vivo, recreando nuestra propia visita, un
museo que cambiara segtn la interaccion
que el visitante tenga con cada médulo in-
teractivo. De ahi que, partiendo del con-
cepto interactivo se pueden establecer cla-
sificaciones diferentes de los museos y de
los médulos que componen su patrimonio.

Los titulos de los capitulos ya nos dan idea
de la gran variedad de temas que tratan
los autores. Asi se habla de los modelos
de museografia interactiva, del andlisis y
clasificacion de los modelos interactivos,
de la interactividad y la web, de la ciber-
museologia interactiva on line, de la inte-
ractividad y mediacién humanas, de los
recursos y materiales didacticos interacti-

vos, del turismo y la interactividad, de la
interactividad social de los museos, de su
relacién con la comunicacién museografi-
ca audiovisual en exposiciones de arqueo-
logia e historia, de las posibilidades de la
museografia interactiva en los museos de
arte, de los limites de la interactividad y
de evaluar la interactividad. Todos ellos
temas interesantes y complejos. Sin em-
bargo tres son, a mi entender, las grandes
aportaciones del manual, sin menoscabar
el interés de los demads temas tratados.

Por un lado, la presentacién de una serie
de modulos interactivos que puede ser de
utilidad para los directores de museos o
muse6logos que quieran hacer mas activas
sus propias instituciones. Asi se presentan
un total de 120 modelos de referencia de
modulos interactivos, reseflados en fichas
y con imdgenes. Son una aproximacion a
la multitud de modulos interactivos que
existen, que pueden servir de ejemplo a los
intereses de muchos museos que promue-
ven y/o disefian exposiciones temporales o
propias. Las fichas recogen no sélo la des-
cripcién y algunas observaciones sobre el
moédulo museografico, sino también algu-
nas categorias practicas para su identifica-
cién: contenido (nivel informativo, tipolo-
gia del contenido, tipo de mensaje, tipo de
lenguaje, cardcter predominante y alcan-
ce informativo), publico (tipo de publico,
tipo de aprendizaje, grado y tipo de inte-
raccion, intencionalidad del conocimien-
to informativo y estrategia participativa)
y modulo (tipo de emplazamiento prefe-
rente, tipo de propuesta y de recurso, cos-
te, actualizacién y tiempo de dedicacion).
Como bien sefialan los autores, no son to-
dos los que hay pero si una buena muestra
de los elementos que dentro de un museo
pueden crear interaccion con el visitante,
ademds de un valor afadido de consulta
para el manual presentado.

Por otro lado, todo lo relativo a la intro-
duccién de la web 2.0 y sus potencialida-
des dentro de los museos, asi como todo
aquello que tiene que ver con la cibermu-
seologia y los recursos interactivos presen-
tes en los espacios museisticos en linea,
cada vez mds presentes en nuestros dias.

Y por dltimo, el manual no olvida la re-
lacion de la museografia interactiva con
el aprendizaje, todo lo relacionado con la
museografia didactica, tema que se tra-
ta a lo largo de casi todos sus capitulos,
pero fundamentalmente en aquellos que
hablan de los recursos didécticos, los li-
mites y la evaluacion de la interactividad.
Asi se tiene en cuenta como sentar las ba-
ses para la elaboracién de materiales di-

ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES, 2011 - 10



INFORMACION BIBLIOGRAFICA Y NOTICIAS

dacticos interactivos: qué son, cudles son
sus caracteristicas, para qué sirven, cua-
les son sus limites y necesidades, como
se plantean y evalian. En el capitulo de
los limites de la interactividad se sefala
la problematica de utilizar mddulos inte-
ractivos en los museos, pero también se
indica que «la interactividad no sirve para
todo» y que no hay que olvidar nuestro
objetivo a la hora de seleccionar los ele-
mentos interactivos, puesto que no todos
sirven para aprender ni para dar solucién
a la funcion museistica a la que se desti-
nan. Sin olvidar la necesidad de la eva-
luacién como herramienta bésica para la

gestién cultural de los espacios museo-
graficos. La utilizacién de elementos in-
teractivos en los museos tiene que con-
llevar una necesaria evaluacion para co-
nocer si de verdad estamos consiguiendo
aquello para lo que han sido disefiados; su
coste y la constante atencion que requie-
ren estos elementos no permite otra con-
sideracién por parte de las instituciones
museisticas.

En conjunto se realiza un estudio del con-
cepto de la interactividad en el ambito de
la museografia desde todas las perspecti-
vas posibles. Sefialando un punto de parti-

da para que los museos se transformen en
espacios mds activos y motivadores, en los
que sus visitantes interaccionen, partici-
pen y busquen el aprendizaje que quieran
o necesiten en cada momento. Se trata de
buscar, como los propios autores indican,
un «museo dialogante» que busque y pri-
me la interaccién entre la propia institu-
cién y su publico.

M. Begoiia Alfageme Gonzdlez
Universidad de Murcia

Seminario Internacional
«la comprension de la historia
y la construccion de identidades»

Resefia de Seminario Internacional
Soledad Carretero Perez

El pasado mes de octubre (28-30) se ha
celebrado en la Universdad Auténoma de
Madrid un Seminario Internacional don-
de se han discutido las perspectivas actua-
les sobre «Comprensién de la Historia y
construccién de identidades». Su celebra-
cién ha estado vinculada al Proyecto de
Investigacion EDU2010-17725, subven-
cionado por la Agencia de Investigacién
(DGICYT), dirigido por Mario Carrete-
ro y en el que participan Mikel Asensio
y Maria Rodriguez Moneo, que han coor-
dinado también este encuentro, junto con
César Lopez. Se ha celebrado integramen-
te en inglés. La naturaleza temdtica de
esta reunion, de cardcter interdisciplinar,
ha partido de las posiciones desarrolladas
en los libros Documentos de identidad: la
construccion de la memoria historica en
un mundo global (Buenos Aires, Paidds,
2007) y Enseifianza de la historia y memo-
ria colectiva (Buenos Aires, Paidés, 2006)
y se ha buscado la interaccién entre tres
aportaciones fundamentales: a) la vision
de los historiadores, b) la aportacion de los
psicdlogos, sociélogos o estudiosos de las
Ciencias Politicas que estudian las repre-
sentaciones historicas, y ¢) la concepcion
de los didactas de la Historia.

SEMINARIOS

Si bien en la pagina web http://www.uam.
es/otros/history puede encontrarse amplia
informacion sobre este encuentro, en esta
resefla comentaremos sus aportaciones
fundamentales. Se han celebrado tres me-
sas de discusion y una sesion de posters.

En la primera de ellas, participaron los
profesores K. Murakami (University of
Bath, Reino Unido), J. Hansen (Harvard
University), J. Valsiner (Clark University),
S. Berger (University of Manchester), S.
Foster (Institute of Education, Londres) y
A. Rosa (UAM).

Las cuestiones que se trataron fueron las
siguientes:

* Funciones histdricas de las identidades
nacionales, tal y como se ensefian en los
contenidos de la historia escolar.

» Funciones y origenes histéricos del pa-
triotismo en relacion con la ensefianza de
la Historia.

e Las relaciones de las ideas historicistas
con la historia escolar.

* Los simbolos histéricos como herramien-
tas de los sentimientos de pertenencia na-
cional.

* Las relaciones entre los diferentes enfo-
ques tedricos de las identidades naciona-
les como construccion histérica.

La segunda mesa estuvo dedicada a las
narrativas histéricas, escolares y discipli-
nares, y su relacién con la ensefanza de
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la historia. Participaron A. Bermudez y
A. Stoskopf (Northeastern University), M.
Carretero (UAM), M. Grever (Rotterdam
University) y S. Moller (Humboldt Univer-
sitdt). Se trataron las siguientes cuestiones:

e Estructura y funciones de las narrativas
nacionales acerca de los origenes histori-
cos.

* Colonialismo y narrativas historicas.

e Las diferencias y las relaciones entre la
produccién y el proceso de consumo de
narrativas identitarias nacionales.

* Relatos histdricos acerca de las identida-
des nacionales en los libros de texto. Las
comparaciones entre diferentes naciones
y sociedades.

* Narrativas oficiales y contranarrativas
como herramientas de empoderamiento.

 La presencia y las funciones de las narrati-
vas historicas de aprendizaje dentro y fuera
de las escuelas (cines, museos, television).

En la tercera y dltima mesa participaron los
profesores L. Levinas (Universidad de Bue-
nos Aires), S. Wineburg y A. Reisman, (Stan-
ford University), P. Seixas (Universidad de
British Columbia, Canada), M. Gonzalez
de Oleaga (UNED), M. Asensio (UAM) y
V. Boix-Mansilla (Harvard University).

Se abordaron las siguientes cuestiones:
 Pensar histéricamente y su relacion con

la presencia de las narrativas nacionales
en la ensefianza de la Historia.
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* Aprender a pensar histéricamente y me-
morias colectivas.

* Los libros de textos y las imagenes en el
contexto de pensar historicamente.

* Cémo fomentar el pensamiento histérico
en el contexto de las sociedades globa-
lizadas.

Ademds de estas tres sesiones hubo una
sesion de posters donde estudiantes avan-
zados de doctorado de las Universdades
de Harvard, Stanford, Clark y Auténo-
ma de Madrid pudieron presentar sus tesis
en marcha, algunas de ellas muy avanza-
das y que estaban relacionadas con las di-
ferentes tematicas antes mencionadas.

Las ponencias presentadas y alguno de los
posters formaran parte de un libro que se
editard préximamente en Information Age
Publishing, editado por Mario Carretero y
Mikel Asensio. En la web citada anterior-
mente se pueden encontrar mientras tan-
to los resimenes de las ponencias, el texto
completo de algunas de ellas y la indicacion
de los trabajos actuales de la mayoria de
los participantes.

Seminario «I’école et la nation:
la “diversité”, la pluralité
identitaire et I’école»

Cinco afios han pasado desde que una mul-
titud de jévenes franceses salian a las ca-
lles de los suburbios de Paris y de otras lo-
calidades galas en protesta por la muerte
de dos adolescentes de 15 y 17 afios. Esta
protesta acabd con la quema de mas de
1.000 coches y de distintos edificios gu-
bernamentales, entre ellos, escuelas.

Las causas subyacentes eran muchas y
complejas, pero quedaban muy bien resu-
midas por Abdelwaheb Bakli, presidente
de la Asociacién de Jovenes Musulmanes de
Francia: «Por un lado te dicen que eres
francés, pero por otro lado te tratan como
forastero, los chicos jévenes en busqueda
de una identidad se sienten perdidos. Se
enfrentan a adultos con mensajes contra-
dictorios que esperan de ellos que se sa-
quen una carrera y que se integren, pero
a la préctica siempre hay un muro que les
impide hacer nada de eso».

Avanzando en el tiempo nos situamos en
febrero de este afo. El ministro de Educa-
cién francés, Luc Chatel, encarga al Ins-
titut National de Recherche Pédagogique
(INRP) la realizacion de un seminario de
investigacion centrado en el tema de «la
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escuela» y la «nacién» y cuya principal
foco de debate seria responder a la siguien-
te pregunta: «;Como puede la escuela con-
tribuir a la construccién de una conciencia
civica y nacional?».

El INRP decidié que el seminario debia
tener tres sesiones: la primera en Lyon, la
segunda en Barcelona gracias a un acuerdo
de colaboracién con la Universidad Auté-
noma de Barcelona y la tercera en Paris (el
3 de diciembre). También se plante que
cada una de las sesiones tratara un tema en
concreto; en total se formularon tres pre-
guntas cuyas respuestas deberian aportar
un poco de luz a la pregunta central plan-
teada por el ministro: 1) (Cémo se define
«la nacion» desde la escuela? 2) ;Como se
crea la identidad en un contexto de diversi-
dad? y 3) ;Cémo se construye la identidad
nacional en un contexto imperial/colonial
o poscolonial?

Fruto de la primera sesion, el INRP publi-
¢6 un monografico de la revista Histoire
de I’Education (n° 126, abril-junio 2010)
dirigido por Antoine Prost y Benoit Falai-
ze y titulado «Ecole, histoire et nation», en
el que se recogen algunas de las aportacio-
nes de la primera sesion. En este monogra-
fico destacan las aportaciones de Olivier
Loubes, Jocelyn Létourneau y Joan Pages
sobre la construccién narrativa de la na-
cién que se hace en las escuelas a partir de
la seleccion de hechos histéricos.

La segunda sesién tuvo lugar en Barcelo-
na los pasados dfas 21 y 22 de octubre. El
debate se organizd en torno a cinco me-
sas temdticas formadas mayoritariamente
por ponentes europeos y americanos. En
ellas se trat6 el tema de la construccién de
la identidad en un contexto de diversidad,
considerando que existen distintos mo-
delos de diversidad. Para ello, la primera
mesa se organizé en torno a la educacion
en situaciones de dificil ajuste entre el Es-
tado y la nacién. Asi, se habl6 de las di-
ficultades para articular una identidad na-
cional en Quebec, en el Proximo Oriente o
en los Balcanes. Especialmente didactica
fue la ponencia de C. Kolouri (Universi-
dad de Atenas), quien explicé la creacion
de unos materiales didacticos de historia,
cuyo objetivo es aumentar la comprension
y el respeto entre las distintas culturas y
etnias de los Balcanes, con la finalidad de
crear una identidad comun de dificil arti-
culacion hasta el momento.

En la segunda mesa, en cambio, se abor-
dé la diversidad desde otro punto de vis-
ta, el de los alumnos inmigrantes o de ori-
gen fordneo. Para tratar la cuestion, Neus

Gonzalez (UAB) present6 una experiencia
que tenfa como finalidad trabajar la plu-
ralidad y la comprensiéon empdtica desde
las ciencias sociales. También se enfocd
el tema desde otros puntos de vista, como
en el caso de O. Loubes, quien hizo una
contextualizacion del tratamiento a los in-
migrantes en Francia en el periodo de en-
treguerras, o M. MacAndrew, quien expli-
c6 la complejidad de una sociedad como
la quebequesa con una doble diversidad: la
nacional-estatal y la migratoria.

A continuacién fue el turno de la mayo-
ria de los ponentes espafioles. En una mesa
titulada «Las articulaciones escolares es-
pafiolas», Francisco Garcia (Universidad
de Sevilla), Monsterrat Oller (UAB), Ra-
fael Valls (Universidad de Valencia),
Ramoén Lépez Facal (Universidad de San-
tiago) e Isidoro Gonzalez (Universidad de
Valladolid) intentaron explicar a un pu-
blico mayoritariamente francéfono como
se concreta el curriculum espafiol en las
distintas Comunidades Auténomas, des-
tacando temas como la autoria de dichos
curriculos o el tratamiento que se hace de
los temas «estatales», «regionales» o «lo-
cales».

El dia 22, en el Instituto Municipal de
Educacion de Barcelona, se inicié con una
mesa sobre los contenidos que deben tra-
tarse en el aula para intentar que los alum-
nos construyan su propia identidad ciuda-
dana. En esta mesa destacaron las apor-
taciones hechas por Antoni Santisteban
(UAB) y Francois Audigier (Universidad
de Ginebra), ambas sobre la utilizacion de
conceptos clave de las ciencias sociales
para tratar la diversidad del aula y cons-
truir una identidad ciudadana. Para San-
tisteban el desarrollo de conceptos como
pluralidad, poder, organizacion social, co-
municacién y conflicto podria contribuir a
este fin, mientras que para Audigier habria
que replantearse a qué nos referimos cuan-
do hablamos de diversidad y plantearnos
las posibles vinculaciones de esta con la
desigualdad social.

La dltima mesa redonda se centr6 en la
construcciéon de la nacién que se hace
en la escuela desde la literatura y la len-
gua. Para acometer este tema, el debate
contd con aportaciones de A.M. Chartier
(INRP), P. Pineau (Universidad Publica de
Buenos Aires) y L. Nussbaum (UAB). En
este caso, se trataron temas de socializa-
cién identitaria a partir de la lengua y de la
literatura. Mientras que Nussbaum plante6
cémo a partir de la socializacién en una
lengua se puede construir la identidad ciu-
dadana, Pineau y Chartier aportaron ejem-
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plos de como la literatura construye lo que
se supone que es un cardcter o prototipo
nacional.

El seminario acab6 aqui, provisionalmen-
te, con nuevas preguntas y algunas res-
puestas. Gracias a las aportaciones de los
ponentes, los asistentes al seminario tene-
mos una idea mds nitida de cémo desde la
escuela se intenta mejorar la comprension
entre culturas en distintas partes del mun-
do y conocemos también las dificultades
por construir una identidad plural, que no
excluya sino que una. Sin embargo, son
muchas las dudas que nos acechan. ;jEs
intrinseca la desigualdad a la diversidad,
tal y como se preguntaba el profesor Au-
digier? ;Se puede construir una identidad

ciudadana comtn sobre la base de esta di-
versidad-desigualdad? Y, sobre todo, ;qué
tipo de ciudadania comin es la que se pre-
tende construir? ;Una ciudadania basada
en los valores tradicionales de la nacidn,
como se ha intentado hacer popularmente
en Francia? ;O una ciudadania critica, que
no ponga el acento en el pasado sino en el
futuro? (Crémieux, 1998).

Los hechos de 2005 en las banlieues france-
sas ponen de manifiesto que, en una Euro-
pa intrinsecamente conflictiva en cuestion
de identidades, la complejidad econdmica,
social y cultural no ha parado de crecer en
las dltimas décadas. Plantear cémo cons-
truir una nacién que nos una, que no ge-
nere unas expectativas que luego no pueda

ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES, 2011 - 10

cumplir, que no ponga, en definitiva, muros
entre unos y otros, es uno de los retos de
esta sociedad. La organizacién de semina-
rios como «Ecole et Nation» no hacen mas
que poner en evidencia esta preocupacion
e intentar aportar algo de luz a este reto.
Con todo, la escuela tiene y tendra que se-
guir afrontando esta complejidad e intentar
crear un modelo de ciudadania, esperemos
que critica.

Edda Sant Obiols
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