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Després de resseguir les arrels i principals fites en el desenvolupament historic de

I'aproximacio analitica tal i com I'entenem avui, i de tractar en quin sentit I'analisi

lingliistica i conceptual n’és una part essencial, els autors aborden la traduccid i apli-

cacié metodologica d'aquesta aproximacié filosofica al camp de la pedagogia, a

partir del que es coneix com a Filosofia Analitica de I'Educacié. Per acabar, I'article

clou amb una consideracio sobre el valor prdctic de la filosofia analitica

Filosofia analitica, Andlisi del llenguatge, Anadlisi conceptual, Filosofia de I'educacio

La filosofia analitica

L'anomenada filosofia analitica domina la
filosofia academica a la Gran Bretanya i als
Estats Units des dels inicis del segle XX. Ac-
tualment, el que entenem per filosofia
analitica és un conjunt de subdisciplines fi-
losofiques que tracten temes diferents:
des del llenguatge fins la politica, passant
per la ciéncia, la metafisica, la ment, o, per
al cas que ens ocupa, I'educacié. No és,
doncs, la tematica el que defineix el co-
rrent filosofic analitic avui, sind, sobretot,
un tret metodologic: aborda els seus te-
mes posant émfasi en l'estudi precis de
problemes de poc abast, rebutjant les dis-
cussions poc rigoroses sobre problemes
massa amplis.

Aquesta metodologia és hereva d'una
historia de practica filosofica que s'inicia a
Anglaterra a principis del segle XX i que

s’ha anat definint, en part, com a reaccié a
altres tendencies filosofiques que li eren
contemporanies. Aixi, hi ha un segon tret,
de caracter sociologic, que defineix el que
és avui la filosofia analitica: en general,
prenem per analitica la filosofia que es
produeix a certes universitats, sobretot del
Regne Unit i els Estats Units, i que es pu-
blica en certs forums, sobretot de parla an-
glesa; en particular, les universitats (com
ara Cambridge i Oxford) i els forums més
directament vinculats a la historia de
practica filosofica que acabem de mencio-
nar.

En aquesta seccid repassarem molt
breument les etapes principals d’aquesta

(*) Carlota Serrahima Balius és llicenciada i doctora en Filosofia per la Universitat de Barcelona (programa en
Ciencia Cognitiva i Llenguatge). Ha estat investigadora postdoctoral a I'Institut Jean Nicod de Paris i al Center
for Philosophical Psychology d’Antwerp. Actualment, ho és al Departament de Filosofia de la UB al si del pro-
jecte Rethinking conscious agency, financat pel Consell Europeu de la Recerca (ERC). Es membre del grup de
recerca Logos. Research group in Analytic Philosophy, i es dedica fonamentalment a I'estudi de I'experiéncia
del cos i 'autoconsciéncia. ORCID: 0000-0001-9525-6508. Adreca electronica: cserrahimab@ub.edu

(**) Angel Pascual Martin és llicenciat en Pedagogia i doctor en Filosofia per la Universitat de Barcelona. Actual-
ment és professor lector al Departament de Teoria i Historia de 'Educacié de la mateixa universitat i és mem-
bre del Grup de Recerca en Pensament Pedagogic i Social (GREPPS). ORCID: 0000-0002-9685-8348. Adreca

electronica: apascual@ub.edu

doi.org/10.1344/TempsEducacio2023.64.25
ISSN (format digital): 2014-7627

Temps d’Educacio, 64, p. XXV-XXXIV (2023) Universitat de Barcelona XXV

21606epad Juswesusd ap s[eubig snixiy - BUO[dIIRg P 1RUSISAIUN (£20T) AIXXX-AXX "d ‘9 ‘o1dednp3,p sdwa |



Carlota Serrahima i Angel Pascual

historia.” Per raons d’extensié, no prete-
nem entrar en detalls sobre els fets que la
conformen. Pretenem, simplement, mos-
trar les arrels de I'aproximacié analitica tal
i com I'entenem avui, tant en la seva ves-
sant metodologica com en la seva vessant
sociologica; i fer entendre en quin sentit
I'analisi linguistica i conceptual és una part
essencial d'aquesta aproximacié filosofica.

No és la tematica allo que defineix el
corrent analitic, sind, sobretot, un tret
metodologic: aborda els temes posant
emfasi en l'estudi precis de problemes
de poc abast, rebutjant les discussions

poc rigoroses sobre problemes
massa amplis

La primera gran figura de la filosofia
decididament analitica fou el filosof an-
gles George Edward Moore (1873-1958).?
Afinals del segle XIX, la filosofia académica
anglesa estava dominada per l'idealisme
britanic, que entenia el mén com un sol tot
unitari, de naturalesa mental o espiritual.
En contrast amb aquest idealisme, Moore
s'erigi com a defensor del sentit comu
(Stroll, 2000, Cap. 4; vegeu, per exemple,
Moore, 1925). Moore observa que, quan
ens expressem linglisticament, ho fem as-
sumint que el moén és una pluralitat d'ob-
jectes materials existents. Dit d'una altra
manera, en la nostra vida ordinaria parlem
i pensem donant per suposat que en el

(1

moén hi ha diversos objectes. Pero si, tal
com afirmaven els idealistes, el mén no és
una pluralitat d’objectes materials exis-
tents, aleshores el nostre llenguatge és sis-
tematicament equivoc. Moore rebutja
aquesta conclusié, i proposa que, per tal
de treure |'entrellat de la metafisica, la filo-
sofia ha de comencar per fer una analisi
acurada del llenguatge i els conceptes que
s’hi articulen, i no pas per posar-los en du-
bte. Moore inicia aixi I'anomenat gir lin-
gtiistic en filosofia (Bergmann, 1992), pro-
movent una idea d'analisi del llenguatge
que és 'origen de la denominacié de la fi-
losofia analitica.?

En origen, doncs, la filosofia analitica
es defineix com una manera de fer filosofia
molt lligada a I'estudi del llenguatge. L'en-
focament propi de Moore entronca amb el
que posteriorment s’ha anomenat filosofia
del llenguatge ordinari (“ordinary lan-
guage philosophy”, * amb figures com
John Langshaw Austin (1911-1960) al cap-
davant, i encara practicada com a metodo-
logia filosofica avui (Hansen, 2014). A
grans trets, la filosofia del llenguatge ordi-
nari assumeix com a tasca principal del
filosof I'estudi de les expressions del llen-
guatge tal i com les usen els seus parlants,
aixi com dels conceptes que aquests usos
impliquen. Segons els seus defensors, és
aixi com es dissolen els problemes identif-
icats classicament pels filosofs.

Assumirem doncs que la historia de la filosofia analitica es pot descriure de manera relativament unitaria, i

seguirem una divisié per etapes forca estandard, que apareix, per exemple, a I'entrada Analytic Philosophy de
I'Internet Encyclopedia of Philosophy. Tanmateix, vegeu Preston (2007) per un extens estudi critic sobre la
concepcio de la filosofia analitica com una historia unitaria.

(2

Anteriorment, el filosof alemany Gottlob Frege (1848-1925) desenvolupa un projecte filosofic de reduccié de

la matematica a la logica que fou de cabdal importancia per a filosofs analitics com Moore i Russell — en el
cas de Russell, de manera explicita. En aquest sentit, sovint s’ha catalogat Frege com el fundador de I'escola
analitica (e.g. Dummet, 2014; Kenny, 2000). Altres autors prenen Frege més com a influéncia que com a fun-
dador de I'escola anaitica, qliestionant I'interés de I'autor pel llenguatge o per la reforma de la tasca filosofica

en general (e.g. Baker & Hacker, 1983).

(3) «G. E. Moore convinced many British and American philosophers that it was not their business to question
common certainties, but rather to analyze them, in a special meaning of that verb» (Melkonian, 2020, 15).

(4

ordinari és intricada.

Totique, tal i com apunta Baz (2016), la relacié de la filosofia de Moore amb la posterior filosofia del llenguatge
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Pero el gir lingtistic de la filosofia ana-
litica no es va concretar només, ni directa-
ment, en la filosofia del llenguatge ordi-
nari. Ans al contrari, anteriorment, en la
seva segona etapa (1910-1930), la filosofia
analitica es concreta en l'estudi del /len-
guatge ideal. Els iniciadors d’aquesta ten-
déncia van ser Bertrand Russell (1872-
1970) i Ludwig Wittgenstein (1889-1951).
Aquests autors parteixen de la idea que la
funcid ultima del llenguatge és represen-
tar el mon; i que, com més perfecte o ideal
sigui el llenguatge, més fidelment el repre-
sentara. Al seu torn, assumeixen que el
llenguatge ideal és aquell que s'até a la
seva vertadera forma logica. Segons
aquests autors, el llenguatge ordinari, de
fet, oculta el nostre accés a la realitat, per-
qué s'allunya de la vertadera forma logica
dels enunciats i en vela la correspondéncia
amb el mén. Per tant, la tasca del filosof ha
de ser més aviat la de depurar el llengua-
tge per captar-ne aquesta vertadera forma
logica. Aquesta manera d’entendre la rela-
cié entre el llenguatge i el mén s'anomena
atomisme logic. En aquest context, destaca
I'analisi de Russell de les descripcions defi-
nides que semblen referir a objectes inexis-
tents, com ara “l'actual Rei de Franca:” sien
fem una analisi logica correcta, proposa
Russell, és clar que aquestes descripcions
tenen significat ple sense haver de postu-
lar entitats metafisicament sospitoses
(Russell, 1905). D'altra banda, aqui cal des-
tacar també la importancia del Tractatus
Logico-Philosophicus de  Wittgenstein
(1921), en que es desenvolupa la idea d’'un
isomorfisme entre la forma logica del llen-
guatge i el moén.

Malgrat les grans diferéncies, aqui no-
més apuntades, entre aquestes diverses
propostes tedriques, podem identificar en
totes elles una idea rectora comuna: cal
aclarir les obscuritats filosofiques tradicio-
nals; i fer-ho, i en Gltim terme abordar la
pregunta metafisica sobre com és el mén,

passa per aclarir com parlem sobre el mén
i com hi pensem, perqué en el llenguatge,
i en el pensament, el mén hi és reflectit.

Lafilosofia del llenguatge ideal i la pro-
posta metafisica que se’'n derivava, I'ato-
misme logic, foren cabdals per a I'anome-
nat Cercle de Viena en el que podem consi-
derar el tercer estadi de la filosofia anali-
tica (1930-45). El Cercle de Viena fou un
grup de filosofs austro-germanics — amb
figures centrals com Rudolf Carnap (1891-
1970) — defensors del positivisme logic,
que resultava de combinar el positivisme
cientific amb els principis del moviment
analitic. Seguint en bona mesura els resul-
tats del Tractatus, aquests autors defen-
saven que els enunciats no-tautologics del
llenguatge només tenen sentit si poden
ser verificats empiricament, aixo és, si po-
den ser contrastats directament amb el
mon. Bona part dels fildsofs del Cercle de
Viena van emigrar als Estats Units durant la
2a Guerra Mundial. En el context america,
destaca especialment la figura de Willard
van Orman Quine (1908-2000). D'altra
banda, els principis basics del Cercle van
ser introduits a la Gran Bretanya per Alfred
Jules Ayer (1910-1989).

Cal aclarir les obscuritats filosofiques
tradicionals; i fer-ho, i en ultim terme
abordar la pregunta metafisica sobre
com és el mén, passa per aclarir com
parlem sobre el mén i com hi pensem,
perque en el llenguatge i en el pensa-
ment, el mén hi és reflectit

Tal i com han argumentat recentment
MacCumbhaill i Wiseman (2022), en el con-
textangleés, i en particular a Oxford, la Gue-
rra tingué una consequéncia filosofica
molt important: el predomini de dones a
les universitats durant el periode bel-lic.
Elisabeth Anscombe (1919-2001), Mary
Midgley (1919-2018), Philippa Foot (1920-
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2010) i Iris Murdoch (1919-1999) destaca-
ren com a pensadores molt critiques, pre-
cisament, amb les tesis d'Ayer, segons el
qual els enunciats sobre etica estaven
buits de sentit (Mac Cumbhaill i Wiseman,
2022, Cap. 5). En época de guerra, aques-
tes filosofes van considerar inacceptable
aquesta postura. Aixi, la seva produccié fi-
losofica va enriquir el taranna analiticamb
la reivindicacié que la filosofia expliqués,
també, en qué consisteix la vida bona
(ibid.), i s'estengués a nous ambits com la
filosofia moral (e.g. Murdoch, 1970; Foot,
1978), la filosofia de l'accié (e.g. Ans-
combe, 1957), o l'ética animal (e.g. Mid-
gley, 1983).

Pel que fa, en particular, a I'estudi del
llenguatge, cal destacar encara que, tal i
com hem apuntat més amunt, en el pe-
riode immediatament posterior a la Gue-
rra (1945-65) revifa 'estudi del llenguatge
ordinari, com a practica social convencio-
nal, de la ma de Wittgenstein® i d'altres
filosofs com Austin o Paul Grice (1916-
1988). En aquest punt, les divergéncies
historiques entre les dues grans formes de
“filosofia linguistica” —Ila del llenguatge
ordinari i la del llenguatge ideal; totes
dues, implementacions del projecte de re-
soldre, o dissoldre, els problemes filosofics
a partir de treure I'entrellat de les estructu-
res linguistiques— ja havien mostrat la di-
ficultat de la tasca. Aixo, juntament amb
els fets que la filosofia analitica havia ab-
sorbit una manera de fer caracteristica del
treball cientific — a saber, centrar-se en
problemes locals, proposant-hi solucions
precises; i havia obert forca el seu ventall
de temes —cobrint, entre d'altres, qlies-
tions de filosofia practica—, afavori la seva

diversificacié en multiples subdisciplines.
L'obertura, per exemple, cap a la metafi-
sica, avui considerada una de les branques
centrals de la filosofia analitica, es feu
gracies a figures cabdals com David Lewis
(1941 - 2001), Saul Kripke (1940 -), o Ruth
Barkan Marcus (1921-2012).

Aixi, com déiem en comencar, avui el
llenguatge és només un dels diversos ob-
jectes d'estudi de la filosofia analitica, la
qual inclou subdisciplines tan diverses
com la filosofia de la ment i les ciéncies
cognitives, la filosofia politica i I'ética, la
metafisica, la historia de la filosofia, i és
clar, la filosofia de I'educacié o la peda-
gogia. Si haguéssim de dir, pero, de quina
manera impacta en aquestes subdiscipli-
nes actuals la insisténcia historica en el
llenguatge, diriem en general que, en to-
tes elles, es té en compte la manera com
parlem de les coses, i els conceptes que arti-
culem en els nostres discursos, com a part
integrant de I'estudi escrupulés de les co-
ses mateixes. Un bon exemple actual
d’aquesta manera de procedir seria, en fi-
losofia social, el treball de Sally Haslanger
(veure e.g. Haslanger, 2000), que explora
queé soén el génere i la raga, en part a partir
dels nostres conceptes de génere i raca. Tal
i com descriurem en la propera seccio, la
filosofia de l'educacié també ha vist el
desenvolupament de treballs en aquesta
linia des de mitjan segle passat.

(5) De Wittgenstein es diu tradicionalment que la seva obra té dues époques, la primera corresponent al Tractatus,
i la segona a les Investigacions Filosofiques (1953), en queé fan propostes filosofiques molt diferenciades.
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De I'<analisi del llenguatge educacional»® o la «gramatica de la pedagogia»’

L"escola analitica de Cambridge, encapgalada per Moore, Broad i Witt-
genstein, ha intentat analitzar proposicions que permetrien fer evident
quan els desacords entre filosofs sén una qliestié de fet, quan ho sén
per I'is de les paraules o quan, com és el cas sovint, sén una qliestié
purament emocional. Es I'hora, penso, que la mateixa actitud esdevin-
gui comuna en el camp de la teoria de l'educacié.

Hardie, Truth and Fallacy in Educational Theory, ix

La institucié de la Filosofia de I'Educacié
com a disciplina a partir dels anys seixanta
del s. XX s’esdevé arran de l'aplicacié de
distingits filosofs analitics tals com Daniel
J. O’Connor (1914-2012), Richard S. Peters
(1919-2011) o Israel Scheffler (1923-2014)
en el camp de l'educacié i la pedagogia
(Hirst & White, 1998, 4-5). Consegiient-
ment, I'analitica es convertira des d’ales-
hores en I'aproximacio filosofica dominant
també en lI'ambit de la Pedagogia, al-
menys en el mén anglosaxé (Curren, Ro-
bertson & Hager, 2003).

La consideraci¢ filosofica al voltant de
la naturalesa, el contingut i el desenvolu-
pament de I'educacié, no semblaria pas
exclusiva ni genuina de I'emergéncia de la
filosofia analitica arran de la fi de la Il
Guerra Mundial, car ja s’hauria vingut do-
nant tot al llarg de la historia de la filosofia
occidental des de Platé fins a John Dewey.
Del repas del tractament de les qliestions
educatives al llarg de |a historia s'entén per
«Filosofia de I'Educacié» aquella branca de

la filosofia en la qual I'exercici dels filosofs
consistiria en presentar les respectives for-
mulacions sobre educacié derivades de les
premisses generals constitutives dels res-
pectius sistemes doctrinals. En el millor
dels casos, doncs, s'entén que, aixi com a
cada filosof, a cadascuna de les escoles o
corrents filosofiques li correspondria una
«Filosofia de I'Educacié», aixo és, un sis-
tema d’ensenyaments, un corpus teoric
determinat sobre educacié o una pedago-
gia (Committee of the Philosophy of Edu-
cation Society, 1954). Mentre en el pitjor
dels casos, «Filosofia de I'Educacié» reme-
tria simplement al parer o al punt de vista
que qualsevol podria sostenir i expressar
sobre els fets educatius, o a la perspectiva
general que un prendria sobre els estils de
vida que adoptarien les institucions edu-
catives —no essent necessaria, ni per a
una cosa ni per l'altra, preparacié filosofica
alguna en el sentit estricte del terme (Pass-
more, 1983, 15)8.

(6) A titol d'homenatge, manllevem I'expressié del titol que empra el professor Octavi Fullat. Entre les tasques
que ocuparien la filosofia a I'nora de tractar amb I'objecte educacional, el professor Octavi Fullat hi incloia la
d’analitzar el llenguatge educatiu (Fullat, 1978, p. 72-74).

(7) Manllevem aquesta segona denominacio de I'expressié de Ryle (1949, p. 318). En el mateix sentit, Strawson
sosté: «<So—to conclude the analogy—ijust as the grammarian, and especially the model modern gramma-
rian, labours to produce a systematic account of the structure of rules which we effortlessly observe in spe-
aking grammatically, so the philosopher labours to produce a systematic account of the general conceptual
structure of which our daily practice shows us to have a tacit and unconscious mastery» (1992, p. 7).

(8) Com a exemple paradigmatic del filosof que a I'hora de discérrer sobre I'educacié no es regeix pels rigorosos
estandards de I'activitat filosofica, Passmore posa el cas, ni més ni menys, que d'un dels pares de la tradicio
filosofica analitica a qui més a munt féiem referéncia, Bertrand Russell. Recorda que aquest, en el prefacid'On
education, afirma que es proposa escriure com a pare cap a altres pares, i no com a filosof a d'altres filosofs. |
no obstant aixo, afegim, Russell seria susceptible, segons la concepcié tradicional, d'ésser considerat una au-
toritat en el camp de la Filosofia de I'Educacié i el llibre un classic en aquesta disciplina. En el mateix sentit,
Passmore aporta el cas de Herbert Feigle (1902-1988), positivista logic, qui evidenciaria que no hi hauria rela-
ci6 formal alguna entre el seu empirisme i la seva defensa de I'educacié liberal.
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La Filosofia Analitica de I'Educacid
(APE) impulsara, dons, una nova manera
de concebre I'aproximacié a I'educacio i
d’exercir-la, propiament filosofica, siste-
matica o, si es vol, professional de la filoso-
fia. La Filosofia Analitica de I'Educacié he-
reva com és de I'anomenada revolucio lin-
guistica, adopta per a lI'educacié una ma-
nera de concebre la filosofia com a activi-
tat, com a manera de procedir, com a mé-
tode d’examen i d'indagaci6 rigorés sobre
questions concretes, defugint per tant de
la concepci6 tradicional, menys modesta,
que pren la filosofia com una serie de
postulats alternatius de gran abast dels
quals es van deduint respectivament els
judicis que conformarien els diferents apa-
rells doctrinals. Segons la corrent analitica,
la filosofia, certament, es presenta amb co-
neixements que oferir per a l'estudi de
I'educacid, perd no especialment sobre
I'educacié en si, o almenys no de manera
directa —el que distingiria propiament la
Filosofia de la Teoria de I'Educacioé (Hardie,
1942; Hirst 1967)—, sind sobre les mane-
res d'indagar, pensar i parlar sobre I'educa-
ci6 (Passmore, 1983, p. 26).

Recuperant la noci6 de terapia o trac-
tament conceptual del darrer Wittgens-
tein (1953, §133, §254, §255), la Filosofia
Analitica de I'Educacié assumeix com a
seva i més caracteristica activitat la distin-
cié en els usos dels termesii la resolucié de
les ambiguitats del discurs pedagogic.
Aix0 és, la Filosofia Analitica de I'Educacié
vol aclarir el significat del qué es diu de, so-
bre i en educacid, amb la voluntat d’evitar
o prevenir les confusions semantiques o
les incoheréncies d’'ordre logic que tan
afectarien a la solidesa de la construccié
teorica en el pensament pedagogic com a

la propietat de les problematiques educa-
tives i a la fecunditat de les dissensions al
voltant d’aquestes (Strawson, 1992, p. 3-
14). Una tasca, I'analitica, que tan es pot
donar al voltant dels conceptes d'Us quoti-
dia i que serveixen de rerefons al pensa-
ment i les practiques educatives ordina-
ries, com al voltant dels conceptes teodrics
desenvolupats i emprats en el si de les di-
ferents Ciencies de I'Educacié®. En defini-
tiva i tal i com ho expressa a casa nostra
Octavi Fullat, la Filosofia Analitica de I'Edu-
cacid, com a analisi del llenguatge educa-
cional, «procedeix a examinar les formes
en qué es formula el pensament i la praxi
sobre i en l'educaci6 amb la voluntat
d’aclarir i delimitar el significat dels princi-
pis, els conceptes, els enunciats i les argu-
mentacions que voldrien explicar-la» (Fu-
llat, 1987, 14).

La Filosofia Analitica de I'Educacid vol
aclarir que es diu de, sobre i en educa-
cio, per tal d’evitar les confusions se-
mantiques o les incoheréncies logiques
que tan afectarien a la solidesa de la
construccio tedrica com a la propietat
de les problematiques educativesiala
fecunditat de les dissensions
que comporten

Aquest plantejament es feu evident
ben aviat en alguns dels textos programa-
tics de la Filosofia Analitica de I'Educacié.
Mentre Scheffler recomanava de construir
una filosofia de I'educacié que consistis en
«l'analisi logic rigords dels conceptes clau
relacionats amb la practica de I'educacio»
(Scheffler, 1976, p. 9), Peters, en tractar de
les principals ocupacions de la filosofia de
I'educacid, destacava que «en primer lloc,

(9) No ens hem d'imaginar I'analisi de conceptes com un procediment abstracte. Especialment, des dels anys
noranta en la Filosofia Analitica de I'Educacio, I'analisi conceptual també s’efectua sovint sota la forma de
I'exegesi de I'obra de determinats teorics de I'educacié o de I'estudi de determinades formes instituides de

praxi educativa.
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hi ha I'analisi de conceptes propis de I'edu-
caciod - tals com “educacié”, “ensenyanca”,
“formacid” i “universitat” i “escola”» (Pe-
ters, 1966, p. 18), i O'Connor defensava
que «és la tasca del filosof la d'intentar elu-
cidar tals teories [de I'educacié] i avaluar-
ne el seu valor logic i la seva funcié expli-

cativa» (O'Connor, 1957, p. 13).

Aquesta no sera, pero, I'inica via o me-
tode de treball que obrira la filosofia anali-
tica sobre I'objecte educacional. | és que,
malgrat haver estat en gran mesura criti-
cada per donar una importancia desmesu-
rada al métode i abstenir-se de substan-
ciar-se (Portelli, 1987, p. 22), portada un
pas més enlla, I'analisi conceptual també
ha estat adoptat en la Filosofia Analitica de
I'Educacié en dos altres sentits que no
s'aturen merament en l'aclariment del sig-
nificat de qué es diu de, sobre i en educa-
cié amb la finalitat d’aclarir-ho, siné que es
proposarien d’arribar a establir les bases
d'un cos proposicional substantiu sobre
aquesta.

La primera d'aquestes vies metodolo-
giques pren l'analisi conceptual com una
indagacié al voltant de les condicions sufi-
cients i necessaries que s’haurien de do-
nar, al voltant del que ha de succeir inde-
fugiblement en el mén, que condueixi a
I'ds o a I'aplicacié practica de determinats
termes o conceptes en educacié. En
aquest sentit, la Filosofia Analitica de
I'Educacié tractaria de determinar questi-
ons com ara qué s’ha de donar necessaria-
ment per tal de poder dir d’algu que és

una persona educada (qué ha d’haver
aprés, en quin grau, per mediacié de qué,
amb quin efecte...) o si és suficient per a
poder dir tal cosa que la persona en qiies-
tié hagi estat escolaritzada durant un peri-
ode determinat de la seva vida, que hagi
anat a la universitat, que sapiga llegir, es-
criure i contar o el qué. L'objectiu
d'aquesta via, depassaria doncs I'aclari-
ment del discurs, tractant d’arribar a esta-
blir un conjunt de veritats conceptuals so-
bre I'educacié, que puguin servir de bas-
tida intel-lectual a I'hora de pensar i parlar
dels fendmens educatius i/o fer-ne valora-
cions, i al voltant de la qual es podrien afe-
gir, situar i organitzar els judicis (teoritzar
si es vol) que anem formulant a partir de
I'experiencia (Evers, 1998, p. 121-122).

Mentre la segona de les vies metodo-
logiques més aviat substantives que obri-
ria la Filosofia Analitica de 'Educacié aniria
dirigida a la recerca dels pressuposits ba-
sics o implicits del coneixement des dels
que emetem determinats judicis, amb la
voluntat d’establir quines afirmacions so-
bre I'educacié podrien estar/ser pressupo-
sades a partir de qualsevol esforg teorétic i
quines no. Ens estariem referint a I'estudi
dels suposits o idees —i de la seva veritat
o falsedat— en els que se sustenta una te-
oria de I'educacié per establir, per exem-
ple, el tipus d'activitats Optimes que hauria
de realitzar I'infant per aprendre X (Evers,
1998, p. 121-122.

Una consideracio final sobre el valor practic de la filosofia analitica

Al capitol darrer dels Problemes de filosofia,
que duu per titol «El valor de la filosofia»,
Bertrand Russell sosté que el valor que pu-
gui arribar a tenir I'estudi de la filosofia per
a la vida de qualsevol que no sigui un

filosof professional s'hauria de trobar en
un cert benefici derivat de I'exercici de la
ment. En concret, sosté que la filosofia s’ha
d’estudiar en la mesura que les qliestions
que planteja «<amplien la nostra concepcié
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del que és possible, enriqueixen la nostra
imaginacié intel-lectual i redueixen la se-
guretat dogmatica que priva la ment con-
tra l'especulacié» (Russell, 1912, p. 249-
250). Si el valor de la filosofia certament
depen d'adrecar aquelles preguntes que
ningl no hauria de defugir en el transcurs
de la seva vida, la filosofia analitica el que
pretén és contribuir a la clarificacié dels
conceptes subjacents i constitutius
d'aquestes tal i com ens les formulem des
de la nostra experiéncia ordinaria. S'entén
que, sense una comprensié clara dels con-
ceptes que utilitzem normalment, rara-
ment podem progressar en les gliestions

que amplien les nostres concepcions, per-
feccionen la nostra imaginacié i ens eviten
del dogmatisme. Perd no només aixo.
Aquesta clarificacié, a la vegada que de va-
lor per a lindividu i la seva formacid,
també el té per a la col-lectivitat. | és que
un cert grau de claredat al voltant del sig-
nificat i I'ds dels conceptes habituals
també es fa necessari per a poder teixir
vincles significatius amb la resta d'hu-
mans, sobre els que, a saber, es pugui edi-
ficar i sostenir una societat saludable (Gat-
ley, 2021).
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Filosofia analitica y pedagogia

Después de seguir las raices y principales hitos en el desarrollo histérico de la aproximacion analitica
tal y como la entendemos hoy, y de tratar en qué sentido el analisis linglistico y conceptual es una
parte esencial, los autores abordan la traduccién y aplicacién metodoldgica de esta aproximacién
filosofica en el campo de la pedagogia, a partir de lo que se conoce como Filosofia Analitica de la
Educacion. Por ultimo, el articulo cierra con una consideracion sobre el valor practico de la filosofia
analitica.

Filosofia analitica, Analisis del lenguaje, Analisis conceptual, Filosofia de la educacion

Philosophie analytique et pédagogie

Apres avoir retracé les racines et les principaux jalons du développement historique de la démarche
analytique telle que nous I'entendons aujourd'hui, et traité du sens dans lequel I'analyse linguistique
et conceptuelle est une part essentielle, les auteurs abordent la traduction et I'application métho-
dologique de cette démarche philosophique a le domaine de la pédagogie, basé sur ce qu'on ap-
pelle la philosophie analytique de I'éducation. Enfin, I'article est fermé avec une considération de la
valeur pratique de la philosophie analytique.

Philosophie analytique, Analyse du langage, Analyse conceptuelle, Philosophie de I'éducation

Analytic philosophy and pedagogy

After tracing the roots and major milestones in the historical development of the analytic approach
as we understand it today, and once it is discussed in what sense linguistic and conceptual analysis
is an essential part of it, the authors address the methodological application of this philosophical
approach to the field of pedagogy, based on what is known as Analytic Philosophy of Education.
Finally, the article concludes with a consideration of the practical value of analytic philosophy.

Analytic philosophy, Language analysis, Conceptual analysis, Philosophy of education
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