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Resum

En aquest article es presenta una revisié sobre els usos dels objectes educatius, especialment de la
utilitzacié dels materials intuitius en els diferents centres educatius entre 1900 i 1940, periode en el
que el meétode intuitiu va tenir una gran implantacié a les escoles espanyoles. Per a dur a terme
aquesta revisid, s’han analitzat diversos tipus de fonts visuals, concretament fotografies d’escoles,
dibuixos realitzats per infants i films propagandistics i s’han tingut en compte els tipus d'objectes
que apareixen representats en les diferents fonts estudiades, com estan distribuits els materials i
quin tipus d'us se’n feia. Aixi mateix, s'’ha buscat en la normativa diversos aspectes, en particular,
dictamens i ordres de compres cursades pel govern espanyol, que mostren fins a quin punt, des de
I'administracio, es va voler donar la imatge que s’estava dotant als centres de materials considerats
innovadors.
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Introduccid’

Des de les formulacions elaborades per les diferents propostes de la historia cultural, en
el seu vessant arqueologic, material o més conceptual (Burke, 2006; Berger, 1972) s’ha
obert la possibilitat d’estudiar les histories esdevingudes des de parametres, mecanis-
mes i fonts diferents. Obviant els esculls de I'anecdotisme i també de les comprensions
numeriques fixes, pero recollint les aportacions i reptes que plantegen, s'estenen ara les
investigacions que busquen indagar de nou en el passat a través d’incursions a una
memoria viva il-lustrada (Braster, Grosvenor i del Pozo, 2011; Escolano, 2010; Collellde-
mont i Vilanou, 2013).

Les fonts estetiques, en la seva qualitat originaria de re-presentar les realitats, de fer-
les presents —ja sigui de manera figurativa, metaforica o iconografica (Fendler, 2014)-
s'inscriuen aqui com un punt d’arrelament des del qual iniciar les nostres indagacions.
No en va, les imatges ens poden interpel-lar des de I'esfera d'allo que és present, tot

(*)  Ndria Padrés-Tuneu és professora del Departament de Psicologia de la Universitat de Vic-Universitat
Central de Catalunya i forma part del Grup de Recerca en Atencié a la Diversitat (GRAD). Adreca electroni-
ca: nuria.padros@uvic.cat

(1)  L'analisi s’ha dut a terme en el marc dels segiients projectes: «Andlisis de las representaciones audiovisua-
les de la educacién en documentales y noticiarios durante el franquismo, Programa Estatal de Investiga-
cién, Desarrollo e Innovacién Orientada a los Retos de la Sociedad, en el marco del Plan Estatal de Investi-
gacion Cientifica y Técnica y de Innovacién» (Ref. EDU-2017-89646-R. AEI/FEDER, UE); «Revision y andlisis
documentales propagandisticos y anuncios audiovisuales educativos producidos entre 1914-1939 en Es-
pafa» (Ref. EDU2013-48067-R) i «kDocumentacion y difusion digital del patrimonio educativo producido en-
tre 1936-1939 en las escuelas de Barcelona. Los dibujos de la infancia sobre la vida cotidiana en tiempos de
guerra» (Ref. EDU2010-20280).
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provocant inquietuds. Els detalls que mostren —o amaguen- les representacions esteti-
ques (Ginzburg, 1989) posen en dubte els nostres horitzons d’expectatives tant sobre la
comprensié del passat com de la percepcio del futur. En un procés molt similar a I'art-
pedagogia povera (Esteruelas i Laudo, 2015, 2016) les imatges —com les produccions
literaries— s’erigeixen com a dispositius de provocacio, de translacié i descol-locacié.
Primer, pero, és requeriment «tornar a la coses», com ens dirien des de la fenomenolo-
gia (Gomez, 2014). Aixo és, «tornar a les instantanies dels moments». Per aquest motiu,
des de la metodologia d'analisis de continguts es defensa la preocupacio pel detall i per
I'indici. | aixd suposa, en termes d'investigacio, congelar momentaniament les sequién-
cies. Es a dir, deixar que ocupin tot I'espai.

En aquest procés, la referéncia als estudis literaris sobre la importancia d’accedir a la
recepcio activa de les obres (Warning, 1989; Jauss, 1976), ens permet re-visitar la preo-
cupacio per la translacié de les idees pedagogiques a la concrecié practica tot atenent
als modes de difusié i acceptacio de les pedagogies proposades. Sense obviar les histo-
ries dels conceptes, aquesta perspectiva ens possibilita recuperar la preséncia de de-
terminat fet, aspecte o accio, bo i permetent els dialegs per una nova comprensié des
de l'actualitat.

Es des d'aquesta voluntat d’obrir nous horitzons a través de tornar a fer present al-
guns moments congelats, que hem elaborat una investigacié sobre la recepci6 de la
pedagogia intuitiva a Espanya, el procés i resultats de la qual es presenten a continua-
ci6. Concretament, hem buscat en la propaganda educativa alld que mostra, allo que
revela i alld que oculta a partir del contrast de referencies legals, pedagogiques, eco-
nomiques i instantanies de les practiques, sabent que qualsevol font isolada és en si
mateixa un misteri al qual li cerquem un sentit retrospectiu a través del veinatge que
amb les claus d'avui li atorguem.

Amb aquesta perspectiva de fons, es proposa de tornar a visitar els fons grafics amb
els quals hem anat topant en anteriors investigacions. També hem partit de les aporta-
cions que han fet diferents autors sobre la historia material de I'escola —-com ara les
investigacions sobre el material cientific i catalegs d’ensenyanca del grup de Pedro Luis
Moreno i Antonio Vifiao del MUVHE? sobre la historia dels Ilibres de text a Espanya
elaborada pel grup MANES i liderat per Gabriela Ossenbach?; de la recepcié de la peda-
gogia intuitiva feta per Julio Ruiz Berrio i Teresa Rabazas del Museu Bartolomé Cossio de
la UCM#* dels estudis sobre las Misiones Pedagdgicas, en especial de Eugenio Otero de
la Universitat de Santiago de Compostela®; i de les experiencies singulars del Grupo
Escolar Cervantes de Madrid i les Comunidades Familiares estudiades per Maria del Mar
del Pozo (2008)-. Aixi mateix, hem ampliat les fonts amb un buidatge dels decrets i
ordres de compra de materials en el periode, per explicitar, aixi, alguns dels tracats que
havien fet possible —i potser fins i tot desitjable- I'existencia dels materials intuitius a les
escoles.

La intencié és amb aquestes bases relligar allo vist, alld pensat i alld per descobrir a
manera de construccié d'una «biblioteca-galeria» en la linia de Warburg (Settis, 2010)

(2)  http://www.um.es/muvhe/

(3) http://www.centromanes.org/?page_id=399

(4)  http://webs.ucm.es/info/muscosio/

(5) http://www.residencia.csic.es/misiones/presentacion/inicio.htm
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que permeti visualitzar els problemes que envolten la reconstruccié imaginaria d’'un
passat actiu, complex i movedis. Per a fer-ho, partim del pressuposit que qualsevol
moment integra elements d’ambient que tot i la innegable persisténcia de les voluntats
i accions personals, condicionen les situacions i les possibilitats. Aixi mateix, la tasca que
ens hem proposat no deixa de ser una construccié de comprensié que cerca integrar les
singularitats en el marc d’'un panorama més ampli que no s'atura en uns moments
densos (aportacio del professor lan Grosvenor en les converses en el marc del simposi-
um «Discursos de memories a partir de les imatges», 2013) ni en histories condensades
(com s'extreu de I'article de Pedro Luis Moreno, 2016) sin6é que intenta plantejar fins a
quin punt era compartida la recepcioé de la pedagogia intuitiva.

Quelcom que ens porta a plantejar les seglients preguntes: quina va ser la concrecié
de la pedagogia intuitiva en el marc d'una recepcié activa? Fins a quin punt formava
part dels imaginaris compartits sobre el que havia de ser I'escola? Quée podem extreure
de la visi6 sobre com es produeix I'aprenentatge que imperava? O quin impacte forma-
tiu va tenir la prioritzacié de la compra de representacions (més econdmiques) en lloc
dels objectes?

Entrar al 1900 amb el llegat material del segle Xxix

Abans d'introduir-nos a la presentacioé de I'analisi duta a terme, és important recordar
que en termes de materialitat, el segle xx es va iniciar amb una situacié de total precari-
etat material en els temes que afectaven a I'escolaritzacié de la poblacid, i més especi-
alment de la poblacioé de les classes pobres. Es ben sabut que el sistema educatiu no
cobria les necessitats d’escolaritzacié de la poblacio, tot i els intents fallits de creacid i
construccié d’'escoles. El nombre d’escoles en aquest periode era clarament inferior al
necessari, fet que quedava agreujat per la distribucié desigual en el territori o
I'assisténcia fluctuant a la mateixa. De fet, I'ordre de 1900 sobre el treball de dones i
infants permetia que els nens i nenes treballessin si era en negocis familiars o a cases de
pagés, amb la qual cosa, indirectament eximia als pares de la responsabilitat de portar-
los a escola i a les administracions de posar els mitjans per fer realitat aquesta escolarit-
zacio (Lopez Martin, 1994).

D’aquesta manera, tot i que a partir de 1857 va existir un esfor¢ legislatiu i corpora-
tiu per valoritzar la practica professional mitjancant el reconeixement de la formacio
dels i de les mestres, que va traduir-se en la proliferacié6 de manuals de pedagogia amb
recomanacions de métode i materials, revistes especialitzades, conferéncies, cursos
aplicats, entre altres (Rabazas, Ramos i Ruiz Berrio, 2009), en I'escolaritzacié publica les
dotacions econOmiques eren escasses i en la privada popular, no massa millors. La Real
Orden de 31 de Marg¢ de 1894 (Gaceta de Madrid, num. 90) que recull la queixa dels
pares sobre |'escassedat del material a les escoles n’és un bon indicador:

Ilmo. Sr.: Habiendo llegado & conocimiento de este Ministerio las quejas de varios padres de familia que
se lamentan de que en las Escuelas publicas de esta Corte, & que asisten sus hijos, se carece de libros, pa-
le, plumas y otros efectos necesarios para la ensefianza; teniendo noticia asimismo de que por falta de
locales se hallan cerradas varias Escuelas, y resultando confirmados los fundamentos de estas quejas en
el informe reclamado a los Inspectores municipales...
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Pensem que justament per intentar mostrar que es feia alguna cosa al respecte, i
seguint la logica del positivisme liberal en la ciéncia de la governabilitat (Harley, 2005),
es van comencar a establir els primers inventaris de material disponible a les escoles. En
la imatge seglient es poden observar els indicadors que s’elaboraven segons els barems
que demanava el Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes a través d’'una Real
Ordre publicada en la Gaceta de Madrid, num. 176 de 24 de juny de 1912:
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Si tenim en compte tant les queixes com les preguntes d'inventari, podem establir
que la situacio de la provisié de material era precaria i encara no entrava dins les priori-
tats dels governs, i per tant deixava a mans dels particulars, la decisié i responsabilitat
de proveir a les escoles.

El pas d’'un model reproductiu a un model intuitiu

Enmig d’aquest panorama, es va comencar a notar la demanda de pedagogies més
actualitzades per part de mestres i pedagogs que viatjaven a l'estranger o estaven
oberts a les influencies provinents d'aquests llocs.

Els textos de Pedro de Alcantara Garcia Navarro (1881) en sén una mostra, que a
més, ens permet comprendre la significacié que a Espanya es va donar a la pedagogia
intuitiva. Bo i argumentant amb bases psicopedagogiques de I'aprenentatge, remarca-
va la necessitat de: «el empleo de los métodos llamados analitico e intuitivo, que se
parta siempre de lo conocido para ir naturalmente a lo desconocido; que los objetos
sensibles y el ejemplo constituyan la base de toda cultura; que se apele a los hechos
antes que a las palabras, a las ideas mds que a las reglas y a las definiciones».

A nivell de plantejaments educatius insistia en queé: «la Ensefianza sea intuitiva es
otra condiciéon indispensable». Un ensenyament intuitiu que es fonamentava en «el uso
del objeto, o cuando no sea posible otra cosa, su representacion, es en este modo de
ensefanza el punto de partida de todos los ejercicios, los cuales, a la vez que de intui-
cion, lo son de pensamiento».

| per al funcionament, considerava que el métode havia de seguir les seglients con-
dicions:

PRIMERA. -Que cualquiera que sea el fin a que la leccién se encamine, se parta en ella siempre de la pre-
sencia real de algun objeto, o de una representacién grafica del mismo todo lo aproximada que sea po-
sible a la realidad;

SEGUNDA. -Que nunca se tomen como punto de partida en estas lecciones, sino hechos que los nifios
conozcan ya o puedan comprender facilmente, pues es muy comun partir de hechos que se suponen
conocidos o de facil comprension, y proceder de conformidad con tal supuesto, lo que da margen a en-
torpecimientos, pérdida de tiempo y errores.

(...)

SEPTIMA. -Que mas que lecciones sobre tales o cuales objetos, lo sean con ocasién de esos objetos; lo
cual quiere decir que éstos sirvan principalmente de punto de partida, como de pretexto para suminis-
trar a los niflos una suma determinada de conocimientos; para tener con ellos un ejercicio, ya de inteli-
gencia, ora de lenguaje; para despertar en sus corazones estos o los otros sentimientos, etc., etc.

OCTAVA. -Y en fin, que las lecciones de cosas no deben tener por objeto sélo instruir, sino al mismo tiem-
po y preferentemente educar; que a la vez que suministren conocimientos a los nifios, ejerciten arménica
y gradualmente todos sus poderes intelectuales, que asi como a la inteligencia, se encaminen a desarro-
llar y, fortalecer los sentimientos y la voluntad, contribuyendo a la formacién del ser moral; y que al hacer
al nifo observador y pensador, sirvan también para darle medios de manifestar sus observaciones y ex-
presar sus pensamientos con alguna propiedad, claridad y correccién.

De la manera cémo en la practica se tengan en cuenta y satisfagan las condiciones que dejamos enume-
radas, condiciones que entrafian verdaderos preceptos de educacion, depende el éxito de las lecciones
de cosas, cada dia mdas en boga, no sélo en las escuelas de parvulos, en las que desde hace bastante
tiempo se emplean (aunque no con la extensién, regularidad y el éxito que hoy, por causa de los abun-
dantes y apropiados medios con que ahora se cuenta para darlas y de los progresos ultimamente reali-
zados por la Pedagogia), sino también en las elementales y superiores, y aun en las consagradas a la Se-
gunda ensefanza.
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Pressuposits que el van portar a detallar els seglients mitjans educatius:

El libro como uno de los medios auxiliares de la educacién; necesidad de no prescindir por él de las fuen-
tes naturales de toda cultura, e idea de estas fuentes; inconvenientes que suelen producir el abuso de los
libros en las escuelas, y conveniencia de oponer al texto muerto del libro, el texto vivo de la palabra del
maestro, dando idea asi de lo que a este respecto debe hacer el buen educador como de otros textos vi-
Vos; casos en que no puede prescindirse de los libros, y condiciones que deben adornar a los que se en-
treguen a los nifos.

-Il. De la observacién directa como otro medio auxiliar de la educacién que a su vez implica multitud de
otros medios auxiliares; enumeracion de éstos.

-lIl. De lo que hace la Pedagogia respecto de esos medios para ponerlos al servicio de la ensefianza esco-
lar, y poderlos introducir en las clases: colecciones, cartones y cajas; objeto de los medios auxiliares dis-
puestos en esta forma, y principio del método que ofrecen para la enseflanza: la clasificacion; ventajas y
condiciones de los objetos asi presentados. —

IV. De los Museos escolares: su objeto, composiciéon y fundamento; boga que alcanzan; modo y medios
de formarlos, e ideas fundamentales a que debe obedecer su organizacién pedagdgica; su importancia.

-V. De los paseos instructivos o escolares; exigencia a que corresponden dando una idea de lo que sony
en qué consisten; valor pedagdgico y ventajas que ofrecen como medios de educacidn; sus relaciones
con la educacion intuitiva en general y las lecciones de cosas en particular; eficaz ayuda que prestan a las
industrias y los oficios, a las ciencias y las artes; ventajas que resultarian de ampliarlos con viajes instruc-
tivos; utilidad de los referidos paseos.

(...)

Porqué ...la Pedagogia o Ciencia y Arte de la educacion, no se contenta con utilizar dichos medios sélo
en la forma en que naturalmente se nos presentan, sino que, al intento de hacerlos mas aptos para la
consecucion del fin con que los utiliza, para convertirlos en adecuados y sumisos servidores de la educa-
cion, reduce muchos a las proporciones que requiere la edad y cultura de los nifios, los ordena, los gra-
dua, los clasifica y los multiplica por medio de representaciones que a la vez le permiten introducirlos
comodamente en todas partes donde sea menester.

De aqui el origen de las colecciones de ldminas representativas de la historia sagrada, profana y natural;
de artes y oficios, industrias, etc.; de los cartones y las cajas para las lecciones de cosas; y de las coleccio-
nes mineraldgicas, boténicas y zooldgicas, de instrumentos y aparatos de fisica, de geografia, de agricul-
tura y agrimensura, etc. El conjunto de estas colecciones constituye el material cientifico escolar, siendo
en parte designado hoy con el nombre de Museos escolares, o Museos tecnoldgicos para las escuelas.

Arribats a aquest punt, destacar que ressalta de la seva pedagogia la comprensié de
la pedagogia intuitiva com a pedagogia de la percepcié sensorial visual. Com a conse-
quéncia d’'aquesta percepcid, les lamines i els llibres il-lustrats van ocupar un lloc priori-
tari en l'assortiment de materials escolars. Es més, malgrat les indicacions sobre les
activitats a fer per racionalitzar I'observacié, les propostes didactiques no sempre
acompanyaven el procés. Aixd explica que, sovint, les lamines importades no es traduis-
sin, ja que l'atencié no estava en el text sind en el dibuix. Inicialment, doncs, el fet de
«veure» ja es considerava suficient per aprendre.

La proposta de la pedagogia intuitiva, que d’entrada es percebia com a econdmi-
cament accessible es va concebre com una alternativa de millora, i de facil aplicacié per
part dels mestres. Aixi, ho palesen mestres d'escoles municipals, d’escoles laiques i
escoles privades en les «mostres publicitaries» d'Us de les mateixes en les quals ressal-
ten les referencies de perdurabilitat, facilitat d'Us, efectivitat i bellesa dels materials.

| en la practica, aix0 es va traduir inicialment en I'acumulacié d’aquest tipus de ma-
terials, sense una explicita preparacié dels mestres per fer-ne un Us raonat dels matei-
x0s. Aixi ho havia vist Pilar Pascual de San Juan, com recollien Rabazas, Ramos i Ruiz
Berrio (2009) quan esmenten que l'autora estava en contra de I'acumulacié de lamines,
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mapes i quadres a les parets de les aules ja que li acaben conferint un aspecte de botiga
d’estampes i marcs.

En consequliéncia, per més que el model de negoci basat en la distribucié i venda de
material escolar estava creixent, fet que va portar que les novetats ocupessin un espai
en les exposicions internacionals (com veiem en I'exemple de 1888), allo primer que ens
diuen les imatges és que, en una economia d’escassedat, I'existéncia de materials edu-
catius obeia més a una radé decorativa més que no pas pedagogica. | aix0 ens porta
també a considerar el probable lloc que encara tenien les pedagogies de la reproduccié
oral, idea que es reforca quan ens apropem a alguns dels llibres de text de I'época, que
si bé incorporaven imatges, estaven confeccionats en base al metode catequétic de
pregunta estipulada del mestre i resposta llegida o memoritzada pels alumnes. Aixi
doncs, sembla ser que el pas d'una metodologia de la reproduccié6 oral a un
d’aprenentatge perceptiu es va fer de manera lenta i amb forces contradiccions en la
practica.

Si ens endinsem en un centre educatiu especific des de les representacions grafi-
ques plasmades en fotografies, també podem copsar aquesta idea. Aixi, el reportatge
grafic que va realitzar Josep Palmarola® sobre I'Escola de les Sagramentaries de la ciutat
de Vic, ens ajuda a comprendre on s'ubicava aquesta escola religiosa —en el marc del
convent—; quina era la poblacié estudiantil i com estava distribuida —noies separades
per grups d’edat, sense ser graduada-—; i quins serveis oferia —com el menjador, preparat
i atés per les propies alumnes-:

Si ens aturem a les imatges de les aules, podem tenir pistes sobre les metodologies
d’ensenyament, dels materials i de I'is probable que d’aquests es feia. En la segiient

(6) Fotograf ubicat a Vic. A partir de 1912 disposava d'una botiga de venda de material fotografic i oferia
serveis de fotografia a la poblacid. Al 1913 va realitzar aquest reportatge sobre el Col-legi de les Sagramen-
taries de Vic, que actualment esta conservat a I’Arxiu Comarcal d’Osona (ACOS-59/Col-leccié de Fotografia
Historica de I’Ajuntament de Vic).
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imatge de l'aula de dibuix, veiem la practica de la copia sobre postal. La metodologia de
la reproduccié imperava en aquesta aula.

Per altra banda, la seglient parella de fotografies de la mateixa aula geneérica, ens

permet establir diferents detalls:

78

— D’entrada, si ens fixem en la distribucié principal dels pupitres podriem pensar
que és una distribucié habitual i no feta a proposit per la fotografia. Tanmateix,
la preséncia d'un element distorsionador —el canvi entre noies- ens adverteix de
la posada en escena.

— També ens adverteix d’aquesta posada en escena la preséncia i disposicio de
dues pissarres mobils encarades envers el fotograf, amb missatges
d’identificacié del centre i del projecte educatiu del mateix i sense que cap nena
gue l'atengui. Aixi mateix, entre les dues fotografies s'observa una altra diferén-
cia, una alumna davant la pissarra que ara hi és, ara no hi és:
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I més enlla d’aquells detalls escenografics (o si es vol d'aulari de platd) en el fons de
les imatges tenim una mostra dels materials intuitius:

Aquests materials son lamines astronoOmiques i geografiques. | encara que no es
percep el continguts de les mateixes, si que podem veure que, malgrat ser considerats
com a element necessari per a la configuracié de 'aulari de platd, les alumnes no tenien
cap interaccié amb els mateixos. Potser, doncs, Pilar Pascual de San Juan, tenia raé.

Del mateix fotograf tenim una altra serie de fotografies, en aquest cas de l'escola
per a nenes de I'Escorial també de Vic que al 1913 celebrava el seu 50¢é aniversari’. De la
mateixa manera que succeia en el centre de les Sagramentaries, la serie de fotografies
ens permet accedir a I'espai de l'edifici i captar graficament el projecte educatiu del
centre —sobretot, la importancia que tenia la formacio religiosa, el simbolisme de la qual
travessa tots els espais de I'escola—; veure qui eren els subjectes escolars —mestres i
alumnes de diferents edats—; amb quina distribucié d'edats es realitzava; i quines eren
les matéries d’ensenyament que consideraven més interessants de mostrar —i que, a
més, permetia il-lustrar la quantitat de dotacié material de I'escola-.

(7)  Autor: Josep Palmarola (ACOS-59/Col-leccié de Fotografia Historica de I’Ajuntament de Vic).
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Com el cas anterior, les fotografies d’aula especifica ens permeten aproximar-nos a
la metodologia d’ensenyament-aprenentatge que s’aplicava. | com en l'escola de les
Sagramentaries, veiem la preséncia de la practica d’aprendre a dibuixar a partir de la
copia de postals —en aquest cas, amb cavallets especifics-.
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A diferéncia de l'altre grup d’'imatges, pero, en aquest reportatge tenim representa-
des tres aules, totes elles diferents, tant en la composicid, distribucié, com en la dotacié
de materials.

En canvi, tal i com succeia en l'altre cas, les pissarres continuen estan en els laterals, i
més especificament, en la primera de les imatges, podem veure els abecedaris de taule-
tes mobils i lamines de representacié grafica, pero de les quals no en podem veure el
contingut:

En la segona de les aules, imperen dos materials (tot i el defecte de llum en la presa):
les fustes de planxar i la llegenda: Trabaja y trabaja sin cesar que la ociosidad es la madre
de todos los vicios, la ociosidad es la sepultura del hombre vivo. Ambdues tenen origen en
la metodologia de I'aprenentatge per repeticié que haviem vist anteriorment.
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En la tercera de les aules, les lamines ja responen a les directius de I'aprenentatge
intuitiu. En la primera d’elles, encara que mig oculta, es copsa escenes d’historia social;
la sequeix I'esfera terrestre i en la tercera uns grafics dels pesos i mesures. Altra volta,
pero, com en I'escola anterior, la disposicié dels materials envers les alumnes, no sugge-
reixen un Us real d’aquests materials més enlla del de donar «un ambient de saber».

3

Fet i fet, I'Gnica imatge d'aquest periode que hem localitzat on s’observa una in-
teraccio amb les lamines intuitives, és en una foto d’'una altra escola religiosa, el Col-legi
Sagrat Cor de Manlleu —actualment la Salle- per a nens. Encara que de manera no mas-
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sa convincent, un dels ajudants va assenyalant amb el punter el mapa que se suposa
que organitza la llicé i els alumnes li dirigeixen la mirada. Cal dir, perd, que aquesta ja no
és una fotografia de Palmarola, siné una foto-postal de Roisin®.

B Mem m) :-Eflll'ﬂh ek S o

fid Lmis

M.

D’aquestes mostres podem pensar que I'eclecticisme entre els dos models era forca
freqlient.

De 1913 a 1923: les recomanacions dels Museo Pedagogico
Nacional com a impuls de la pedagogia intuitiva

La defensa pel canvi de model pedagogic va tenir en aquest primer quart del segle xx
un aliat valuds: el Museo Pedagdgico Nacional. En resposta a una demanda de recoma-
nacions sobre material formulada pel ministeri, aquest organisme (que gaudia de repu-
tacié tant entre els practicants com entre els governants) va formular un dictamen que
es publicaria a la Gaceta de Madrid (NUm. 192 de 11 de juliol 1913).

En la base de les recomanacions es fa palesa la seva defensa de la pedagogia intuiti-
va o, com diria Manuel Bartolomé Cossio, d'una educacié fonamentada en l'art de saber
veure (Otero, 1994). Els seglients fragments del dictamen ens ho mostren:

En lo referente & la formacién de Museos escolares, regionales o locales, debe tenerse en cuenta que su
dichos Museos no han de ser una coleccién de objetos de poco interés para el nifo, por hallarse ya for-
mada de antemano y de una vez por la industria (Museos Dorangeon, Deyrolle, etc.) deberdn hacerse pa-
s0 & paso en colaboracién por el Maestro y los alumnos, siguiendo los varios procedimientos aconseja-
dos, y algunos ya acreditados por la practica en otros paises.

1°(...) «el gran provecho de los museos escolares no consiste en tenerlos sino en hacerlos».

(8) Biblioteca de Manlleu.
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Con poco esfuerzo el Maestro obtendra de cada alumno lo que pueda traer de su casa, sin que represen-
te para la familia el menor gasto: muestras de madera, el hijo del carpintero; de granos, el del agricultor;
de productor, el del comerciante; de objetos manufacturados, el del industrial, etc.

2° Aprovechar los paseos y las excursiones escolares para la recoleccidn, sea de ejemplares naturales, ro-
cas, plantas, insectos, etc,, si se trata de excursiones al campo; sea de productos industriales, cando se
trate de visitas a fabricas, talleres, etc.

(...)

Siendo la educacion toda ella un proceso en que se trata de despertar los intereses, las energias y aptitu-
des del niflo, empresa irrealizable sino mediante la actividad del mismo, se explica la unanimidad con
que hoy viene 4 afirmarse que no hay material de ensefianza superior para la obra educadora, que el que
gradualmente se va construyendo en colaboracién del maestro con sus alumnos.

(...)
En cuanto & la Geografia, importa sobre todo:

10 Utilizar los alrededores de la Escuela y la comarca en que se vive para despertar y aprender las prime-
ras nociones geograficas.

2° Mostrar, mediante laminas, los sititos y paisajes mas caracteristicos de la Tierra.

30 Que el nifo, partiendo del plano de la clase, llegue & darse cuenta de la Cartografia, dibujando él mis-
mo sus primeros mapas.

40 Utilizar las cartas murales para aprender en ellas, y nunca sin ellas la Geografia, mediante copias fre-
cuentes y acompanando siempre lecturas de descripciones vistas de laminas.

50 Referir siempre al mapa de la regidn de que se trate a su posicion respectiva en el globo.

6° Habituar & la observacion real de los principales fenémenos geograficos-astronémicos y de fisica te-
rrestre; marca aparente del sol; dia y noche; estaciones; [...]; planetas; principales constelaciones, etc.’

(...)

Las l[dminas y paisajes geograficos ha sido muy dificil hasta hoy ponerlos al alcance de la Escuela prima-
ria. Para ser Utiles, se necesitaba que fueran buenos, grandes y abundantes.

Esto puede conseguirse en la actualidad mediante los aparatos de proyecciones que mas adelante se ci-
tan, capaces de proyectar tarjetas postales, de las que convendria hacer el mayor acopio con plan orde-
nado para formar colecciones metédicas.

Para la ensefianza de la Historia no hay material preferente al que directamente pueda hallarse en las ex-
cursiones y visitas 4 los Monumentos y Museos, la vista de cuadros, estatuas, mueblaje, trajes, etc.

Pero como esto es hoy punto menos que imposible de realizar en nuestras Escuelas, debe aplicarse 4 las
tarjetas postales y & los aparatos de proyeccion que acaba de hacerse en cuanto 4 la geografia.

(...)

Colecciones:

Vidal de la Blache.- Térmes de Geographie.- Paris, Colin.

Vidal de la Blache y Torres Campos.- Coleccién de Mapas murales (dos caras pegadas sobre cartén). Com-
prende:

Espafa fisica y agricola en el anverso y politica en el reverso.

Europa politica, en el anverso y fisica en el reverso.

Asia politica, anverso y fisica, reverso.

Africa politica, anverso, y fisica, reverso.

Continente americano, fisico, en el anverso, y Oceania fisica y politica, en el reverso.

América del Norte, politica, en el anverso, y América del Sur, politica, en el reverso.

Planisferio, escrito en el anverso y mudo en el reverso.- Precio de cada mapa, dos caras, en Paris, siete
francos.- Paris, Armand Colin.
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Para la Geometria y para el Dibujo debe acudirse con preferencia a los objetos naturales, estudiando en
ellas las formas y haciendo que el alumno las reproduzca directamente, nunca valiéndose de la copia de
estampa.

Puede servir de guia para la practica de esta ensefianza el libro de Masriera (Victor) «El dibujo de todos»
Barcelona, Manuales Soler.

Per concloure finalment que...

Resta, por ultimo, lo méas importante, tal vez, del material de ensefanza: el aparato de proyeccién. En es-
te punto no debe hacerse reserva alguna. No hay otro material para la educacién que la misma realidad
6 su imagen. Y el aparato de proyeccion es el medio que hoy en dia pone 4 nuestro alcance mas facil-
mente las imagenes de las cosas.

Hasta hace poco era dificil por sus condiciones econémicas aplicar este aparato a las Escuelas primarias.

(...)

En cuanto 4 colecciones de diapositivas, no habiendo en Espafia aun casa dedicada a su fabricacion, de-
biera fomentarse esta industria por el Estado, abriendo concursos para la formacion, en las debidas con-
diciones técnicas y econédmicas, de colecciones de placas que reproduzcan la rica variedad de paisajes, el
tesoro inagotable de obras artisticas de nuestro pais, nuestras fiestas populares, nuestros trajes regiona-
les, etc., etc.

(...)

El director del Museo, Manuel B. Cossio.

Els efectes d'aquestes recomanacions es van focalitzar en dues direccions comple-
mentaries: I'empresarial i I'administrativa. Aixi, per una banda, s'assisteix en aquest
moment a una proliferaci6 d'empreses de distribuci6 de material escolar que varen
experimentar un gran creixement. Un exemple és de de la Casa Lluis Soler Pujol -
seleccionada per proveir de materials sobre historia natural i zoologia— que va signifi-
car-se tant en I'ambit cientific (des dels museus d’historia natural del moment) com per
la preséncia en institucions educatives, especialment de secundaria. En aquest cas,
s'observa com el desenvolupament cientific-comercial es realitza de manera paral-lela al
desenvolupament pedagogic-comercial i a la provisié de materials en centres educatius
que tenien a la burgesia com a public. Evolucié en paral-lel que, fet i fet, no era massa
estranya a I'eépoca com queda il-lustrat tant en I'Exposicié Universal de 1888 com en la
Internacional de 1929 celebrades a Barcelona, on ciéncia i ensenyanca compartien
espais.

Per l'altra banda, podem observar I'impacte real de les recomanacions a I'hora de
dotar les escoles estatals d’'un material intuitiu, bo i resseguint els decrets, reals ordres i
ordres que es formularen a partir d'aquest moment per a procedir a la compra de mate-
rial. Entre els diferents decrets, destaquem com a exemple l'obertura de concurs per a
I'adquisicié de materials escolars publicat a la Gaceta de Madrid, nim. 222 de 10 d’agost
de 1913 (el mateix any que el dictamen) en la que s’esmenta la necessitat de proveir
dels segiients materials:

a) Aparatos de proyecciones para diapositivas, peliculas y especialmente cuerpos
opacos

b) Armodnium y Guias-canto escolares
¢) Colecciones de tecnologia y primeras materias

d) Cajaslinéanosy herborizadores
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e) Insectarios comunesy acuaticos
f) Cuadros murales intuitivos
g) Panelesy frisos decorativos, estampas, fotocopias y carbones artisticos

h) Postales de arte, comprendiendo: monumentos, estatuas, cuadros, artes
industriales y decorativas, paisajes, costumbres, tipos y trajes populares.

| la publicada a la Gaceta de Madrid, n. 331 de 27 de novembre de 1915 en qué
s'aprova la comanda amb informacié de les quantitats comprades i de les cases comer-
cials on es realitza la compra i de la que destaquem els materials assenyalats en la llista
anterior:

Material de Primera ensefianza (aparatos de proyecciones, cuadros, murales, etcétera):

1° Ciento veinticinco aparatos «Radiaptican» para proyectar cuerpos opacos, nim 451, con luz eléctrica,
presentado por la casa Perlado Pdez y Compafiia, de Madrid (...)

2° Ciento cuatro aparatos «Radiaptican», para la proyeccién de cuerpos opacos, nimero 422, con luz de
acetileno, de la casa Perlado Paez y Compaiia, (...)

30 Cincuenta colecciones de seis cuadros astrondmicos «Hement» en seis cartones presentados por la ca-
sa Sr. Esteva de Barcelona (...)

40 Cincuenta colecciones de 44 [dminas de Zoologia, Beauregar, en papel, presentado por la casa Sr. Es-
teva(...)

5° Veintidés colecciones de 224 cuadros «Antologia d'art», por A.Lenoir, presentado por la casa Sr. Esteva

(...)

6° Trescientos veinticuatro ejemplares de la coleccién «Les chefs el ocomore d'arte», publicado por la ca-
sa Colin(...)

7° Veinticuatro colecciones de 12 cuadros geograficos Hemant, en 12 cartones (...)

Material de primera ensefianza (Colecciones de Tecnologia, etc.)

(...)

1° Cuarenta colecciones de Tecnologia elemental, compuesta de 18 cajas cada una, (...)

20 Cincuenta colecciones, de seis cajas cada una, con el titulo «Los tres Reinos de la Naturaleza» (...)
30 Cincuenta «Colecciones de semillas», compuestas de dos cajas cada una (...)

40 Cincuenta «Colecciones de abonos» de una caja cada una

5° Cincuenta «Colecciones de insecticidas», de una caja cada una (...)

6° Ciento cuarenta «Insectarios comunes» (...)

7° Cuarenta «Insectarios acuaticos» (...)

8° Ciento cuarenta «Herborizador-prensa» (...)

No ens estranya, per conseguent, que en els llegats materials que ens arriben des de
les escoles, trobem un nombre important de plaques i, en menor mesura, aparells de
projeccié molt similars als que apareixen a algunes imatges d'escoles del periode.
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Reforcar o apropiar-se de la metodologia intuitiva? L’aposta durant
la Dictadura de Primo de Rivera (1923-1931)

La provisié de material intuitiu es va mantenir, segons els textos legals, durant la dicta-
dura de Primo de Rivera (1923-1931), que com se sap es va caracteritzar per la seva
voluntat de modernitzar el pais a través de la millora d’infraestructures de comunicacioé
—en especial carreteres— i per la construccié d’edificis escolars -malgrat que, segons ens
informen els documentals del periode, centraven més atencié a la facana de I'escola
gue no pas en els continguts-.

Es en aquests decrets de la Dictadura de Primo de Rivera on apareixen els Gabinets
de Fisica i Quimica, ja siguin comprats o construits, com llegim en I'exemple segiient
extret de la Gaceta de Madrid, num. 236 de 24 d’agost de 1922:

Apertura de concurso:

a) Gabinetes de Fisica y Quimica adecuados a las necesidades de la ensefianza en las Escuelas
primarias y libros de Metodologia y manipulaciones fisico-quimicas. Estos gabinetes debe-
rdn comprender especialmente el material apropiado para que los aparatos puedan ser
construidos por los alumnos y el Maestro, como tubos de vidrio de diferentes didmetros,
matraces, capsulas de porcelana, tubos de ensayo, frascos, crisoles, embudos, soportes, ta-
pones, lentes, prismas, pilas eléctricas, alambre, varilla de hierro y de cobre, limas, conduc-
tos, etc., etcétera; todo ello convenientemente dispuesto en una caja.

O, en la Gaceta Gaceta de Madrid, nim. 35 de 4 de febrer de 1923, quan
s'introdueixen les fotografies i els cinematografs a I'aula:

a) Mapas rurales de Espafa y Portugal en tela apizarrada, idem idem en relieve, coleccion de mapas
rurales de Vidal de la Blache y Torres Campos, mapas de Marruecos y otros mapas, Atlas universal,
esferas terrestres de 32 centimetros de didmetro, fotografias, laminas y paisajes geogréficos y pa-
ra la ensefanza de la Historia del Arte.

b)  Aparatos de proyeccién con iluminacién eléctrica o con otra iluminacién adecuada, especialmen-
te para cuerpos opacos, y cinematografos propios para las Escuelas primarias.

Bo i sequint el deixant legislatiu, els materials adquirits en un any prolific en com-
pres com és el 1927 sén:

Gaceta de Madrid, nim. 103 de 13 d'abril de 1927: maquinas de escribir.

Gaceta de Madrid, nim. 116 de 26 d'abril de 1927: pizarras de madera, tela o pasta.

Gaceta de Madrid, nim. 116 de 26 d'abril de 1927: [dminas.

Gaceta de Madrid, nium. 116 de 26 d'abril de 1927: fotografias, cuadros de historia sagrada y de historia
profana.

Gaceta de Madrid, nim. 121 de 1 de maig de 1927: aparatos de Radiotelefonia.

Gaceta de Madrid, nim. 141 de 21 de maig de 1927: material para escuelas de parvulario.

Gaceta de Madrid, nim. 194 de 13 de juliol de 1927: laminas.

Gaceta de Madrid, nim. 194 de 13 de juliol de 1927: talleres carpinteria para la Formacién Profesional.

Gaceta de Madrid, nim. 194 de 13 de juliol de 1927: material especificos Braille para la educacién de sor-
do-ciegos.

Gaceta de Madrid, nim. 196 de 15 de juliol de 1927: materiales para conocer el sistema métrico decimal.

Gaceta de Madrid, nim. 197 de 16 de juliol de1927: aparatos de proyecciones, microscopios y materiales
para los mismos.
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Gaceta de Madrid, nim. 198 de 17 de juliol de 1927: maquinas de coser.

Gaceta de Madrid, nim. 231 de 19 d’agost de 1927: aparatos y material para la formacidn de gabinetes
de Fisicay Quimica para primera ensefanza.

Gaceta de Madrid, nium. 235 de 23 d'agost de 1927: material para escuelas de parvulario.
Gaceta de Madrid, nim. 312 de 8 de novembre de 1927: mapas mudos de Espaia y esferas terrestres.

Gaceta de Madrid, nim. 352 de 18 de desembre de 1927: maquinas de coser.

Entre els mateixos, destaca pel tema que ens ocupa, els dos decrets de compra de
material per a parvularis, atés que indiquen fins a quin punt es confiava en els materials
intuitius visuals:

Gaceta de Madrid, nim. 141 de 21 de maig de 1927: material para escuelas de parvulario
a) Juguetes, juegos educativos (mufiecas, animales, bolos, pelotas, aros, etc.).
b) Elementos para juegos y Trabajos manuales (mosaico, tableta, bastones, cuentas, etc.).
) Instrumentos para la vida (herramientas de jardineria, palas, carretillas, cubos, carritos, etc.).

d) Representaciones, laminas de la Naturaleza (excluyendo las de Zoologia, Botanica, Agricul-
tura e Industria, comprendidas en otro concurso), del hogar, del Trabajo, de los juegos, etc.;

y

e) Material especial al Servicio de la Pedagogia metédica de Froebel, Montessori y Decroly:
dones de Froebel, materiales para el tejido, plegado, recortado, trenzado, picado, modela-
do, etcétera (cubos, prismas, cilindros, esferas, etc.).

Podem afegir la poc comprensible publicada a la Gaceta de Madrid, nim. 235 de 23
d'agost de 1927 sobre material para escuelas de parvulario:

Lote A: Para diez Escuelas graduadas. - Método Decroly, armarito y un columpio, si la Escuela tiene jardin
o patio.

Lote B: Para diez Escuelas graduadas. — Método Froebel: armarito y un columpio, si la Escuela tiene jardin
o patio.

Lote C: Para 20 Escuelas unitarias. — Juego de bolos y cinco aros, un carro, una pelota marmoleada, dos
cajas de animales articulados, cinco sobres de tejidos, 10 sobres del secreto de los colores, 10 sobres de
bordados Bebé, 10 sobres de la Tejedora, cuatro cartulinas de El constructor, una coleccién de 50 figuritas
recortables, una coleccién de trajes regionales (50 hojas), 10 hojas de recortes Bebé y plastilina y palillos
para modelar, si la Escuela tiene jardin o patio.

Lote D: Para 20 Escuelas unitarias, sin jardin o patio. — Arquitectura clasica, muieca Lisett, Escuela des-
montable, animales con carrito, regletas de madera cuadrada y un modelo, una coleccién de 50 figuras
recortables, cinco sobres de tejidos, cinco sobres de bordados Bebé, cinco sobres de La Tejedora, tres car-
tulinas de El constructor, un friso de cuentos de Perrault, una coleccién de siete sobres de Romeo y Julie-
tay 20 hojas de recortes Bebé.

Lote E: Para 20 Escuelas sin jardin o patio.— Muieca Aicha, tres cajas de animales articulados, una colec-
cion de trajes regionales (50 hojas), cinco sobres de tejidos, una caja de Mi Pueblo, una caja de arquitec-
tura popular, una caja de recorte y pegado, casa en cartdn para amueblar, un teatro de siluetas, cinco so-
bres del secreto de los colores, cinco sobres de bordado Bebé, cinco sobres de La Tejedora, tres cartulinas
de El Constructor, recortes primera y tercera parte y 20 sobres de recortes Bebé.

Finalment, les mostres artistiques i artesanes també passaren a formar part del con-
tingent de mostraris pensats per les escoles. La creacié d’'una placa d’inspeccié per a la
investigacio i recollida de mostres d’art popular femeni, en especial, de les labors feme-
nines de I'area de Madrid, aprovada per Real Ordre el 6 de febrer de 1931 (publicada a la
Gaceta de Madrid, nim. 48 de 17 de febrer de 1931) que havia de donar lloc a una ex-
posicié al Museu Pedagogic Nacional pot entendre’s també des d’aquesta vessant de
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necessitat de visualitzar les arts. Aixi, i encara que aqui s’hi vegi una voluntat de retorn a
la tradicid, tant en termes de nacionalisme —que en el text s'expressa de la seglient
forma: «las reliquias de nuestro arte popular tan rico en motivos y sugestiones, por no
haber sido estimados en su justo valor desaparecen con celeridad, llevandose los rasgos
genuinos de un pueblo grandemente artista»— com de configuracié patriarcal- «lo mas
conveniente serd encauzar con esta orientacién los cursos complementarios de nues-
tros grupos escolares femeninos en su seccidon de ensefianzas artisticas»— més que no
de creacié de nous valors, el cert és que no deixa de ser una mostra més de I'adequacio
ideoldgica que en aquella epoca es va voler fer de la pedagogia intuitiva. Una pedago-
gia intuitiva que intentava obrir-se a les possibilitats més actives de la percepcié senso-
rial, com succeeix amb els materials Montessori. En qualsevol cas, més enlla de com es
va concretar aquesta obertura, el que es pot afirmar és que l'interés pel material intuitiu
és una caracteristica del periode.

Tanmateix, si s'observen les quantitats economiques que es destinaven a les com-
pres comentades, posen en questié la idea que es va dotar a la majoria d’escoles del
material indispensable per portar a terme la practica d’educacié intuitiva. Aixi, podem
observar una certa preocupacié creixent pels materials escolars que no resol ni la man-
ca detectada a finals del segle anterior (el nombre de partides d’objectes en absolut
s'acosta a poder dotar a cada escola dels materials necessaris ni I'adequacié dels mate-
rials a les caracteristiques locals).

Amb aquest panorama, una de les questions que se’ns apareixen és que la industria
escolar va tenir aqui un paper especialment significatiu a I'hora de determinar els mo-
dels de recepcié de la pedagogia intuitiva. Aixi, podem observar que es van prioritzar
els materials de compra, per sobre d'aquells que podien ser proveits per les families o
pels mateixos infants i mestres, tot i les critiques dels pedagogs, com Fernando Sainz al
1925, que, segons recullen Rabazas, Ramos i Ruiz Berrio (2009, p. 286), havia proclamat
que:

(Para qué adquirir un tablero contador si los niflos pueden contar menos artificiosamente piedrecitas,

plumas, bolas, botones...? ;Para qué gastar en una caja de soélidos geométricos, cuando en todas partes

se ven cubos, conos, esferas y ademas todo ésto es un concepto erréneo del cuerpo geométrico? ;A qué

comprar cuadros de meteoros si todos los dias la atmésfera nos lo ofrece gratis? ;Para qué costosos gra-
bados y representaciones de lo que se ve mirando al campo, al cielo, al mar, a la realidad misma?

Aquesta doble combinacié de materials, la podem observar en el documental Va-
lencia protectora de la Infancia'®, dirigida per Maximilano Thous. No en va, a mesura que
es mostren diferents institucions educatives —-algunes de caritat, altres de cura a la
primera infancia— es poden veure diversos espais amb materials intuitius i montessori-
ans —aixo si, amb la constant d’un Us particular dels mateixos-.

Concretament, la disposicié dels materials intuitius a la classe del centre de caritat
és la seglient:

(10) Valencia protectora de la Infancia (Maximiliano Thous, 1928) restaurada per la Filmoteca de CulturArts-IVAC.
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En canvi, les imatges de les escoles bressol ens suggereixen una interaccié dels in-
fants amb el material Montessori:

Per finalitzar: Un exemple de la pervivéncia de la pedagogia
intuitiva

La creixent importancia del cinema educatiu per difondre, divulgar i conscienciar es pot
considerar com una deriva doctrinaria de la pedagogia intuitiva. Aquesta atencié la
trobem expressada en la Resolucié publicada a la Gaceta de Madrid, num. 22 de 22 de
gener de 1933, en la que es proposa la compra de cinematografs per a les escoles, a fi
de poder projectar documentals i films educatius:

Cumpliendo lo ordenado por V.S. con relacién al apartado 7 de la Orden de 16 del actual (GACETA del 17)
en virtud de la cual se convocé el concurso para adquisicién de un aparato sonoro, por un total maximo
de 19.000 pesetas y de aparatos transportables no sonoros, por un total de 25.000 pesetas, mas el rema-
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nente que pudiera resultar de la adquisicion anterior, los que suscriben han procedido a un detenido
examen de los modelos presentados, tanto en lo que se refiere a su funcionamiento como a las dimen-
siones de la pelicula que puede utilizarse y aplicacién que puedan tener, atendiendo a la finalidad a que
han de ser destinadas, en las Escuelas nacionales de Primera ensefanza.

(...)

Como ultima observacidn, y quizas la mas importante, se permiten aconsejar a V.S: la necesidad de crear
una adecuada y selecta cinemateca, a fin de que no constituya para los Maestros un problema el sumi-
nistro de peliculas, y puedan utilizar el cine de un modo ordenado y sistematico y, por consiguiente, con
eficacia positiva en su labor escolar.

De fet, el cinema sera una de les eines de propaganda politica clau en el marc del
conflicte de la Guerra Civil espanyola (1936-1939), moment en qué la maxima «el cine
educa» es va convertir en una eina de lluita, com podem extreure del segiient decret
aprovat pel govern afi a la Republica i publicat a Barcelona a la Gaceta de la Repubilica,
num. 117 de 27 d'abril de 1937:

Articulo primero. Dependiendo de la Seccién de Material del Museo Pedagdgico Nacional y funcionando
bajo las inmediatas érdenes del Ministerio de Instruccién Publica y Bellas Artes, se crea un «Servicio de
Difusion de la ensefanza por medios mecanicos», el cual comprendera todo lo referente a material ci-
nematografico, radiodifusor, fotografico y gramafénico utilizable en la obra educativa y el que quedara
unificada la labor técnica que los diversos organismos y entidades dependientes de este departamento
vienen efectuando de un modo aislado.

Articulo segundo. Este servicio tendra como funciones principales la implantacién y funcionamiento de
los circuitos de proyecciones y emisiones acusticas en cuantos centros dependan de este Ministerio. Su
labor podra extenderse hasta llegar a la produccién directa del material foto-fono-cinegréfico, adapta-
cién del procedente del extranjero e incremento de archivo de matrices.

Articulo tercero. Estara regido por una Comisién de orientacién y control (...)

Segurament per questions economiques i pel moment historic, aixd va tenir poc re-
corregut escolar ja que no n’hem vist empremtes en els films analitzats a través del
projecte de recerca'’. Per altra banda, sabem que a I'época pervivien I'is dels materials
intuitius del periode anterior pels dibuixos de I'Escola Lluis Vives de Barcelona que hem
estudiat. En els dibuixos de la col-leccié on se’ns mostren aules, hi apareixen, de manera
repetida, imatges de material intuitiu, especialment mapes, lamines amb continguts
diversos, aixi com alguns globus terraquis. En la majoria dels casos, la disposicié del
material és molt similar a les fotos que hem analitzat anteriorment, com es pot apreciar
en aquest dibuix d'una de les aules de les nenes:

g VAN

Ref. 593 col-leccié IMEB (MUVIP).

(11) Concretament, aquest és un dels resultats del projecte «Revision y analisis documentales propagandisticos
y anuncios audiovisuales educativos producidos entre 1914-1939 en Espafa» (Ref. EDU2013-48067-R).
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Malgrat que en la majoria de dibuixos el material intuitiu sembla un element deco-
ratiu més de l'aula, també podem observar com en alguns dels dibuixos s’hi ha repre-
sentat la interaccié amb el material, especialment a través de |'activitat del mestre o la
mestra com es pot observar en els seglients dibuixos:

: 4 i
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Ref. 624 col-leccié IMEB (MUVIP).
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Ref. 633 col-lecci6 IMEB (MUVIP).

I, fins i tot, en algun cas, és I'alumnat qui manipula el material intuitiu directament:

3 SO

Ref. 626 col-leccié IMEB (MUVIP).
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Aixi doncs, gracies al testimoniatge que ens proporcionen els dibuixos dels infants,
podem afirmar que, durant els anys de la Guerra Civil, el material intuitiu continuava
situat a les aules i, almenys en alguns moments, formava part del procés
d’ensenyament-aprenentatge.
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La experiencia de la escuela en tiempos de la pedagogia intuitiva en
Espana

Resumen: En este articulo presentamos una revisidon sobre los usos de los objetos educativos,
especificamente de la utilizacion de materiales intuitivos en distintos centros educativos entre
1900 y 1940, periodo en que el método intuitivo tuvo una gran implantacion en las escuelas espa-
Aolas. Para llevar a cabo dicha revision hemos analizado diversos tipos de fuentes visuales, concre-
tamente fotografias de escuelas, dibujos hechos por infantes y filmes propagandisticos, y se han
tenido en cuenta los tipos de objetos representados en estas fuentes, como estan distribuidos los
materiales y qué uso tenian. Asimismo, el estudio de la normativa, en particular, de dictamenes y
6rdenes de compra realizados por el gobierno espafiol, nos muestra hasta qué punto, desde la
administracién, se quiso dar la imagen de que se estaba dotando a los centros de materiales consi-
derados innovadores.

Palabras clave: Pedagogia intuitiva, museos escolares, material educativo, fotografia educativa,
analisis de dibujos, documentales.

L’expérience de I'école a I'époque de la pédagogie intuitive en Espagne

Résumé: Cet article passe en revue les usages des objets éducatifs, notamment l'utilisation qui est
faite des matériels intuitifs dans les différents centres éducatifs entre 1900 et 1940, période au
cours de laquelle la méthode intuitive est largement implantée dans les écoles espagnoles. Pour
réaliser cet examen, différents types de sources visuelles sont analysés, en particulier des photo-
graphies d'écoles, des dessins réalisés par des enfants et des films de propagande; les types
d'objets représentés sur les différentes sources étudiées sont aussi pris en compte, ainsi que le
mode de distribution des matériels et le type d'usage qui en était fait. De méme, une recherche a
été menée sur divers aspects de la réglementation, notamment des déclarations et des ordres
d’achat réalisés par le gouvernement espagnol, qui montrent a quel point I'’Administration a voulu
donner I'impression de doter les centres de matériels considérés comme innovants.

Mots clés: Pédagogie intuitive, musées scolaires, matériel éducatif, photographie éducative, ana-
lyse de dessins, documentaires.

The school experience in Spain in the age of intuitive education

Abstract: This article reviews the use of educational objects, particularly intuitive materials, in
different schools between 1900 and 1940, a period in which Spanish education implemented
intuitive methodology on a large scale. The article analyses a range of visual sources, including
photographs of schools, children’s drawings and propaganda films, taking into account the variety
of the objects represented in the different sources studied, the distribution of the materials and
their use. In addition, different aspects have been identified in the regulations, in particular in the
rulings and purchase orders made by the Spanish government in different periods that reveal the
extent to which the administration cultivated an image of itself as a provider of innovative materi-
als.

Keywords: Intuitive education, school museums, educational material, educational photographs,
drawing analysis, documentaries.
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