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Resumo. O artigo busca refletir e compreender o que tem sido selecionado e veiculado como contetidos sobre a América Latina no ensino de his-
toria na Espanha, a fim de perceber se estes t€ém contribuido ou ndo para a formacao de uma consciéncia historica e cidada. Assim, o texto traz a
andlise de legislacdes educacionais espanholas promulgadas a partir de 1850 e dos materiais diddticos produzidos na década de 1980 e 1990, como
também, de um questiondrio que foi respondido por oito professores que atuam na educagio secunddria espanhola. As conclusdes sinalizam que o
lugar da América Latina foi bastante restrito nas legislacdes mencionadas e que a realizacdo de um trabalho mais articulado sobre a América Latina
fica comprometida, em decorréncia dos poucos dos contetidos que sdo expostos na sala de aula, muito embora tenham sido produzidos, nas décadas
de 1980 e 1990, materiais diddticos que incluiram distintos contetidos sobre o tema, na busca por um ensino menos memoristico e mais inovador.

Palavras-chave: América Latina, propostas curriculares, professores, materiais didaticos.

Resumen. El articulo se propone reflejar y comprender lo que se ha seleccionado y vehiculado como contenidos sobre Latinoamérica en la ense-
flanza de historia en Espaiia, a fin de averiguar si estos han contribuido o no a la formacién de una conciencia histérica y ciudadana. Para ello, el
texto aporta el andlisis de legislaciones educativas espafiolas promulgadas a partir de 1850 y de los materiales didacticos producidos en las décadas
de los ochenta y los noventa, asi como los resultados de un cuestionario respondido por ocho profesores de la ensefianza secundaria espafiola. Las
conclusiones sefialan que el lugar de Latinoamérica ha sido bastante restringido en las legislaciones mencionadas y que la realizacién de un trabajo
mas articulado sobre Latinoamérica resulta comprometida, como consecuencia de los pocos contenidos que se exponen en el aula, a pesar de que se
elaboraran, en las décadas de los ochenta y noventa, materiales diddcticos que inclufan diversos contenidos sobre el tema, en pro de una ensefianza
menos memoristica y mas innovadora.

Palabras clave: Latinoamérica, propuestas curriculares, profesores, materiales didécticos.

Abstract. This article aims at reflecting upon and understanding the selected and conveyed contents about Latin America in the teaching of history
in Spain in order to ascertain whether or not these contents have contributed to the formation of historical awareness and citizenship. Therefore, this
paper analyzes the Spanish educational legislations promulgated from 1850 and the teaching materials produced in the 1980s and 1990s as well as
the questionnaires answered by eight secondary education teachers from Spain. The data shows that the material on Latin America are limited in the
referred legislations. Even though most of the contents produced in this period included different contents about the theme and had a less memory-
based and more innovative teaching approach, the development of more articulated work on Latin America is jeopardized due to the limited content
taught in classrooms.

Keywords: Latin America, curricular proposals, teachers, teaching materials.

INTRODUCAO prescritos e no contexto da sala de aula, para se perceber
se estes t€ém contribuido com a construcio de uma cons-
Neste artigo buscamos refletir sobre os conteddos veicu-  ciéncia histdrica e cidada, posto que, a consciéncia histo-

lados a respeito da América Latina, nos documentos  rica € “a suma das operagcdes mentais com as quais 0s
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homens interpretam sua experiéncia da evolugao tempo-
ral de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que pos-
sam orientar, intencionalmente, sua vida prética no tem-
po.” (Riisen, 2001, p. 51).

Nesse sentido, intencionamos analisar os dados coleta-
dos junto as leis e decretos de educag@o da Espanha, os
livros didéticos produzidos na década de 1980 e 1990 e
um questiondrio preenchido por oito professores que atu-
am na educagdo secunddria na Espanha, uma vez que as
propostas curriculares e os livros didaticos, se por um
lado, postulam um lugar de poder e definem as formas de
veicular determinados contetdos, por outro lado, € o pro-
fessor que, do interior da sala de aula, pode dar visibili-
dade e propiciar inimeras tdticas de apropriacdo de um
saber. Ao facilitar estas tdticas de apropriacdo de um sa-
ber, o professor ndo somente expde um conhecimento ao
aluno, mas também interpela, media, pde em outro lugar,
outro patamar; ele busca palavras que sdo mais impac-
tantes, que provoquem, que emocionalizem e que assu-
mam posicdes (Souza, 2001).

Assim, o artigo estd composto por trés subtemas. O pri-
meiro apresenta o que foi veiculado de contetidos sobre a
América Latina a partir da segunda metade do século x1x,
nas leis, decretos e documentos oficiais de educagdo pro-
mulgados na Espanha. No segundo subtema estao expos-
tos os conteudos referentes a América Latina, contidos
em alguns livros didéticos elaborados na Comunidade
Autdnoma da Catalunha, nas décadas de 1980 e 1990, e
o terceiro exibe fragmentos de um questiondrio respondi-
do por oito professores, que estdo atuando da educacio
secunddria, na demarcagdo de Barcelona.

A AMERICA LATINA ENTRE LEIS
E DECRETOS ESPANHOIS

Em levantamento realizado a respeito dos contetidos ex-
postos sobre a América Latina, nas leis e decretos de
educacdo da Espanha, veiculados desde a metade do sé-
culo x1x, por intermédio de consultas e fichamentos de
materiais compilados em anais de congressos, revistas
eletronicas, livros, teses e documentos oficiais, vimos que
as mudangas governamentais ocorridas provocaram e
prosseguem provocando variacdes no contexto educa-
cional, que vem se desdobrando em algumas leis e ind-
meros decretos que ora incluiam e ora excluiam os arti-
gos, incisos ou pardgrafos presentes nestas leis.
Entretanto, de acordo com Pages (2010), s@o estas leis e
decretos que t€m conduzido, por mais de um século, a
estrutura normativa da educagdo nacional e t€ém assenta-
do as bases da administracdo educativa, definindo mar-
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cos tedricos e praticos do sistema de gestdo educacional
e da profissao docente.

Assim, entre as leis que foram promulgadas a partir de
1850, quando se principia o desenvolvimento de um sis-
tema educativo nacional na Espanha, estdo a Ley Moya-
no, em 1857, a Ley General de Educacion (LGE) de 1970,
a Ley Orgdnica General del Sistema Educativo (LOG-
SE) em 1990, a Ley Orgdnica de Calidad de la Ensefianza
(LOCE), suspensa em 2004, quando regressou ao gover-
no o Partido Socialista Obreiro Espanhol, que promul-
gou em 2006 a Ley Orgdnica de Educacion (LOE), e por
fim, a Ley Orgdnica para la mejora de la Calidad Edu-
cativa (LOMCE), conhecida como a Ley Wert, de 2013.

Tratando-se do que estas leis expuseram a respeito da
América Latina, para o ensino de histéria da educagdo
secunddria e Bachillerato, atentamos que a Ley Moyano
tem seus contetidos expostos em quatro se¢des que sao
divididas entre titulos e capitulos. Sobre a primeira se-
¢do, Cuesta (1997) descreve que o ensino de histéria traz
o estudo da Espanha vinculado ao estudo da histéria uni-
versal, iniciando os estudos da primeira com a €poca ro-
mana. A historia e a geografia vao unidas em todos os
cursos, predominando o estudo das idades medieval e
moderna. Da América Latina, esta lei, ao expor somente
os temas gerais a serem estudados, ndo apresentou a es-
pecificidade dos contetidos analisados em cada tema. No
entanto, a lei traz no Titulo V, “de los libros de texto”,
artigo 88, a prescri¢do de que “todas las asignaturas de
la primera y segunda ensefianza, las de las carreras pro-
fesionales y superiores y las de las facultades hasta el
grado de Licenciado, se estudiardn por libros de texto:
estos libros serdn sefialados en listas que el Gobierno
publicard cada tres afios”. (Ley de Instruccion Publica
de 9 de septiembre de 1857).

Nesta perspectiva, os estudos realizados por Valls (2012),
arespeito dos temas relacionados com a América Latina,
nos livros da histéria da Espanha veiculados a partir da
segunda metade do século XIX, apontam para a presenga
do periodo postcolonial, como tema de estudo.

Em 1970 foi promulgada a Ley General de Educacion
(LGE). Entre a Ley Moyano e esta, muitos decretos foram
promulgados nestes 113 anos que as separam, intencio-
nando organizar o ensino de modo que este respondesse
ao estado social da Espanha. Contudo, os decretos nao
produziram mudangas significativas ao ensino de histé-
ria da América, pois ela permaneceu sendo retratada
dentro do contexto da histéria da Espanha, uma vez que
os contetidos propostos se referiam ao que se denomina-
va de “pds-descobrimento da América”, que tem como
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marco a chegada dos europeus neste territério, o contato
com 0s povos pré-colombianos e a colonizagao.

Com a Ley General de Educacion (LGE), iniciou-se na
Espanha um processo de moderniza¢do do sistema edu-
cativo, que foi adaptado as novas realidades socioecond-
micas de um pafs que deixava de ser agrdrio e aspirava a
incorporar-se ao processo de integracdo da Europa. Era
a primeira vez desde a Ley Moyano que foi reestruturado
todo o sistema educativo, estabelecendo a educacao obri-
gatdria entre os 6 e os 14 anos, passando a se chamar
EGB (Ensefianza General Bdsica), seguido de um Ba-
chillerato de 3 anos, que desembocava em um curso de
orientagdo universitdria (Lopez, 2009).

Sobre a histéria escolar deste periodo, Pages (2003) sina-
liza que os contetdos escolares selecionados para o ensi-
no das ciéncias sociais na segunda e dltima etapa da edu-
cacdo obrigatdria apareciam divididos cronologicamente
ao longo de trés anos de curso, sendo que, para o sexto ano
(primeiro da etapa), os temas se referiam a histéria antiga
e a Idade Média - desaparecendo, sem nenhuma explica-
¢do, a pré-historia; o sétimo ano se dedicava aos estudos
dos séculos XVI, XVII e XVIII; € para oitavo ano, havia 12
temas de estudo que abarcava desde a Revolug@o Indus-
trial a Espanha atual, com o movimento obreiro, a bur-
guesia, a Segunda Reptiblica e o regime franquista.

No que diz respeito a América Latina, o texto da LGE
descreve no artigo 24 que a drea de estudo da histdria e
da geografia daria aten¢@o a Espanha e aos povos hispa-
nicos, mas nao sinaliza os conteidos que seriam estuda-
dos sobre os povos hispanicos. Contudo, os manuais di-
daticos veiculados no periodo em que vigorou esta lei
“han incorporado informaciones sobre demografia o
datos sobre el envio de metales preciosos desde América
a la peninsula, como producto de la explotacion colo-
nial” (Acosta, 1987, p. 16).

As décadas de 1980 e 1990 trouxeram desejos de renova-
¢do e mudancas na sociedade, que tiveram seus reflexos
numa pluralidade de iniciativas didéticas. Entretanto,
com a consolidacio da democracia, pouco a pouco os es-
forgos iniciais foram se diluindo e as propostas reformis-
tas, que recomendavam uma ampla liberdade aos profes-
sores e aos centros de ensino, para definir o curriculo,
foram rechacgadas e alteradas pela promulgacdo da Ley
Orgdnica General del Sistema Educativo (LOGSE) em
1990 (Lopez, 2009). Nesta lei, o governo espanhol esco-
lheu manter a organizag@o do curriculo do ensino obriga-
tério por dreas de conhecimento,® como foi o caso das
areas das Ciéncias Sociais, Geografia e Historia, e um cur-
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riculo fechado e tradicional devido, em grande parte, a
pressdo das editoras de livros diddticos e a certos setores
de professores que lecionavam no ensino secundario e no
bachillerato.

No ano de 1991, através do Real Decreto 1007/1991, fo-
ram estabelecidos os conteidos minimos corresponden-
tes & Educacdo Secunddria Obrigatéria. Os conteidos de
ciéncias sociais, geografia e histéria foram divididos em
quatro blocos intitulados respectivamente: Sociedade e
territério; Sociedades histdricas e mudangas no tempo; O
mundo atuale; A vida moral e a reflexio ética. Eno segun-
do bloco que estavam inseridos os seguintes conteddos
de histdria: Iniciacdo aos métodos histdricos, Sociedades
pré-histdricas, Primeiras civiliza¢des e Antiguidade Clas-
sica; As sociedades medievais. Al-Andalus e os Reinos
cristdos na Espanha; As sociedades do Antigo Regime na
época moderna - tendo neste periodo o estudo da “Colo-
niza¢do da América e o impacto reciproco”; Alguma so-
ciedade destacada, de Ambito ndo europeu, durante as
Idades Média e Moderna; Mudanca e revolug@o na Idade
Contemporanea e Sociedades e culturas diversas.

A reforma educativa de 1990 (LOGSE) foi duramente
condenada pelos setores conservadores, antes mesmo de
ser aprovada. Lépez (2009) assinala que muitas criticas
dirigidas a ela dificilmente poderiam lhe ser atribuidas,
porque esta ndo chegou a ser aplicada em sua totalidade.
Estas criticas geraram em 2002 a aprovacdo, pela direita
espanhola do Partido Popular, da Ley Orgdnica de Cali-
dad de la Enseiianza (LOCE), onde se deu a reformula-
¢a0 dos contetdos de histéria da Espanha do bachillera-
to. Esta lei foi suspensa em 2004, quando regressou ao
governo o Partido Socialista Obreiro Espanhol, que pro-
mulgou em 2006, a Ley Orgdnica de Educacion (LOE).

Para a Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), a
LOE (2006) destacou como um de seus objetivos “cono-
cer, valorary respetar los aspectos bdsicos de la cultura
v la historia propias y de los demds, asi como el patri-
monio artistico y cultural” (Ley Organica 2/2006, p.
1716) e incluiu como disciplinas obrigatérias dos quatro
anos que compoém a ESO as Ciéncias Sociais, a Geogra-
fia e Histdria.

Assim, ao ensino de Histéria, o Real Decreto 1631/2006,
de 29 de dezembro - que estabelece os conteidos mini-
mos correspondentes a Educacdo Secunddria Obrigat6-
ria - prescreveu conteidos que foram divididos em blo-
cos, tendo como temas, as Sociedades pré-histéricas,
primeiras civilizagdes e Idade Antiga, para os alunos do
primeiro ano; As sociedades pré-industriais, para o se-
gundo ano; As transformagdes e desequilibrios no mun-
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do atual, para o terceiro ano; e, para o quarto ano, as Bases
histdricas da sociedade atual. Sobre a histéria da Améri-
ca, esta continua vinculada a histdria europeia ou a hist6-
ria da Espanha, estando inserida no tema das sociedades
pré-industriais e no subtema “A monarquia hispanica e a
colonizagdo da América”.

Em dezembro de 2013, foram propostas algumas altera-
¢oes nesta lei promulgada em 2006, por intermédio da
aprovacdo da LOMCE ou Ley Wert. De acordo com o
texto da nova lei, a 16gica dessa reforma educativa estd
baseada na evolucdo de um sistema capaz de direcionar
os alunos para o desenvolvimento de suas habilidades, a
fim de que possam realizar suas aspiracdes e se conver-
tam em instrumentos de promocao da empregabilidade e
incentivo ao empreendedorismo. Todavia, para as Cién-
cias Sociais, Geografia e Histéria da Educacdo Secunda-
ria Obrigatdria, o texto da nova lei nio fez mudangas nem
nos objetivos expostos na lei anterior nem nos contetidos
propostos. No aspecto curricular a lei fez desaparecer o
termo “Ciéncias Sociais”, designando a drea agora so-
mente como Historia e Geografia.

0OS MATERIAIS DIDATICOS DA DECADA
DE 1980 E 1990

Ao olharmos os contetddos prescritos sobre a América
Latina, nas leis e decretos expostos acima, a Espanha, no
processo de fabricacdo do curriculo, parece ter optado
pela exclusdo de contetdos sobre a América Latina que
ndo estivessem relacionados ao processo de “descobri-
mento” e colonizacdo. Existem em todas as leis e decre-
tos a veiculagdo destes mesmos contetidos, dando a
América Latina o signo de que ela continua sendo a so-
bremesa de um menu cujo prato principal € a historia da
Espanha.

No entanto, como sinalizado em pardgrafo anterior, as
décadas de 1980 e 1990 trouxeram desejos de renova-
¢do e mudancas na sociedade, que tiveram seus reflexos
numa pluralidade de iniciativas diddticas. Estas iniciati-
vas se desdobraram na producdo de manuais didéticos
com contetidos mais atualizados e materiais complemen-
tares e alternativos.

Foi o caso da Comunidade Auténoma da Catalunha. Pes-
quisadores e professores como Batllori, Benejam, Pages
e Priestley (1987), Gine e Herndndez (1987), Pelegri e
Solanilla (1992), Casas (1992) e Martinez (1997) produ-
ziram materiais didaticos, especialmente para os pro-
fessores que atuavam na Educagdo Geral Bésica e no
Bachillerato, que inclufam temas referentes a América
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Latina, que ndo se limitavam somente ao estudo dos po-
vos pré-colombianos, da conquista e do processo de colo-
nizagao.

O livro didético escrito por Roser Batllori et al., em 1987,
destinado aos alunos do 8° ano da Educacdo Geral Basi-
ca, dedica seis capitulos ao estudo da histéria contempo-
ranea, sendo que o capitulo 6/VI € destinado ao estudo
dos paises ndo europeus. E neste capitulo que se encontra
inserido o tema das independéncias hispano-americanas
e do continente americano até a Segunda Guerra Mun-
dial. Sobre o ultimo, o texto descreve a respeito da Amé-
rica do Sul e do México, expondo que as nacdes hispano-
-americanas viviam ainda sob o controle das oligarquias
crioulas surgidas nas guerras de independéncia. Apesar
da existéncia de regimes parlamentares, em muitos pai-
ses, as fraudes eleitorais e as continuas interven¢des mili-
tares comportavam um imobilismo total da sociedade
hispano-americana. Entre 1929 e 1945, a América Latina
vai conhecer uma onda de ditaduras populistas, de regi-
mes que representavam a versdo americana dos fascismos
europeus.

O texto prossegue mostrando que durante este periodo
também iniciaram diversas intervengdes dos Estados Uni-
dos em questdes internas hispano-americanas. Depois da
Segunda Guerra Mundial, esta intervencao vai aumentar
progressivamente em todos os terrenos e suavizar em al-
gumas partes, a partir da década de 1980, embora em ne-
nhum momento perca a hegemonia sobre o continente.

Outro livro escrito por Niria Gine e Francesc Xavier
Hernandez, em 1987, tem como tema a Bolivia. Ele inicia
perpassando a localizagdo atual deste pais, dentro do con-
tinente americano; as caracteristicas fisicas, descrevendo
o clima temperado, a pluviosidade abundante, a tempera-
tura mais fria em algumas regides e a vegetacdo. Sobre
os grupos humanos o livro expde a presenca dos quichua
e dos aimard, dos mesticos, brancos e silvicolas em terri-
tério boliviano.

O texto vai ao passado para descrever a economia do im-
pério Incaico, baseada na producdo agricola e na cria-
¢do de rebanhos de lhama; e o processo de colonizagdo
espanhol. Depois ele retoma o presente para contar que
a lingua oficial € o castelhano, porém os quichua e os
aimard ainda matém a mesma lingua falada durante o
periodo incaico. A musica e as festas populares também
sao apresentadas no texto, através de imagens que as ca-
racterizam como alegres, festivas, lentas e triunfantes.
Por fim, o livro traz o tema dos recursos minerais, cuja
exploragdo foi iniciada com a prata, ainda no periodo da
colonizacdo, e hoje a Bolivia ocupa o segundo lugar
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mundial na producdo de antimdnio e € uma das cinco
primeiras na producio de estanho. Entretanto, como ain-
da descreve o texto, a Bolivia € um pais pobre, que man-
tém, ilegalmente, a produgao da coca, deve para os paises
mais desenvolvidos, como os Estados Unidos, e possui
um baixo nivel de escolarizag@o. O livro contém uma sé-
rie de imagens, mapas, poemas, musicas, cartonagens e
exercicios que complementam cada um dos temas de es-
tudo propostos.

O livro escrito por Carme Casas, em 1992, intitulado
Uma passejada per la cultura llatinoamericana, esta de-
dicado ao estudo da América Latina, seu espaco fisico,
demografia e populacdo, economia e divida externa, his-
téria, situag@o social e politica e a situacdo indigena na
atualidade. O livro € composto por duas partes, sendo
que a primeira contém vdrias informacgdes e prescrigdes
didéticas para o professor, e a segunda € destinada aos
alunos. O material exposto aos alunos se apresenta no
formato de pequenos textos intermediados por imagens,
mapas, tabelas e atividades.

Tratando-se do tema que se refere ao ensino de historia,
o texto retrata a América pré-colombiana, descrevendo
as civilizagdes incas, maias e astecas, € posteriormente
traz o processo de colonizagao realizado pelos espanhdis.
Da atualidade, o livro retrata o tema da economia. Ele
recorda que os paises latino-americanos, enquanto cold-
nias, eram especializados na produgao agricola de cafg,
tabaco e outros produtos. Na atualidade, eles permane-
cem submetidos economicamente as grandes poténcias
mundiais, que controlam os precos internacionais e 0s
produtos a serem comercializados.

A autora ainda trata da situacdo politica dos paises da
América Latina, incluindo uma série de reportagens
da década de 1990, solicitando aos alunos que leiam e
prestem aten¢@o nas noticias expostas. Estas noticias tra-
zem como temas: A guerrilha de Tupc Amaru entrega
uma mensagem conciliadora ao Governo de Lima; O
exército provoca uma matanga de campesinos indigenas
na Guatemala e rebeliio militar na Argentina. Como ati-
vidade proposta, € solicitado que os alunos fagcam um
resumo destas noticias, utilizando como esquema o tema
da noticia, o pafs ou paises implicados, a data, o conflito
exposto, razdes deste conflito, antecedentes e opinido e
vis@o pessoal da situagao.

Ja o livro escrito por Jimena Martinez € um dossié divi-
dido em cinco capitulos que tematizam as caracteristicas
geograficas, a histdria, a economia, a cultura e uma outra
maneira de conhecer o Chile. O livro é composto pratica-
mente por textos, servindo desta maneira como fonte de
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informagdes para o trabalho do professor em sala de
aula.

Assim, tratando-se do capitulo destinado a histéria chile-
na, a autora o subdivide em temas que se referem as cul-
turas aborigenes, a invasao dos espanhdis, ao processo de
independéncia, a republica chilena no século X1x e ao
século XX.

Ao iniciar o capitulo, a autora expde o tema das culturas
aborigenes, abordando a civiliza¢@o inca, que englobava
ndo somente o territério chileno, mas também regides do
Equador, Peru, Bolivia e o nordeste da Argentina. O tex-
to prossegue narrando que antes da chegada dos espa-
nhdis, os aborigenes que habitavam o atual territério chi-
leno apresentavam uma grande variedade de culturas,
costumes e economia. Havia grupos de recolhedores,
cagadores, pescadores, agricultores, os que praticavam a
criacdo de rebanhos de lThamas e os que conheciam a ta-
pecaria. Destes grupos a autoria cita os atacamenhos, 0s
changos, os diaguitas e os mapuches.

Posteriormente, o capitulo traz a entrada dos espanhdis
na América e prossegue mencionando o processo de in-
dependéncia, que tem no desfecho a presenga de Bernar-
do de O’Higgins, que vai se converter no diretor supremo
da nova republica chilena.

A autora prossegue dizendo que o Chile alcanca prospe-
ridade no século X1x, incorporando o deserto de Ataca-
ma e se convertendo na principal poténcia naval e econd-
mica do Pacifico.

Do século xx, Martinez descreve as mudancas politicas
que ocorreram até as elei¢des presidenciais de Salva-
dor Allende em 1970. Com a queda do governo e a mor-
te de Allende, em 1973, a autora expde que os insurretos
formaram uma junta militar para governar o pafs, sob a
presidéncia de Augusto Pinochet. Esta junta militar dis-
solveu o congresso, suspendeu os partidos politicos e go-
vernou o pais por intermédio de decretos.

A partir de 1987, a autora narra que os partidos politicos
voltam a funcionar, e em dezembro de 1989, depois de
sete anos de ditadura, € celebrada a primeira eleicao li-
vre, dando assim os primeiros passos para uma nova eta-
pa da democracia e para o fim da ditadura de Pinochet.

No capitulo que trata do tema da cultura, a autora relata
que o Chile € um dos paises da América Latina que tem
94% da populacdo alfabetizada e grande tradi¢@o cultu-
ral. As universidades chilenas sdo caracterizadas tradi-
cionalmente por serem abertas e de facil acesso, coisa
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que favorece um nivel cultural que, em geral, tende a ser
elevado. Assim, a autora subdivide o capitulo da cultura
em quatro subtemas intitulados: A literatura chilena, A
pintura chilena, A musica e Instrumentos musicais do
folclore chileno.

No ultimo capitulo do livro, Martinez oferece aos profes-
sores diferentes tipos de atividades, intencionando possi-
bilitar que o aluno se familiarize com a realidade chilena
em seus distintos ambitos, desde a cultura até a geografia
fisica e a histdria, através de atividades com mapas, tex-
tos, imagens, poemas, palavras-cruzadas, caca-palavras,
musicas e contos.

O livro escrito por Pelegri e Solanilla tem como tema as
culturas pré-colombianas na América do Sul. Ele € desti-
nado aos professores do ensino secunddrio e contém
orientagdes diddticas que podem ser trabalhadas no con-
texto da sala de aula. Os autores o dividem em quatro
capitulos que buscam retratar a América do Sul desde o
periodo paleolitico até ao momento préximo a entrada
dos europeus.

O primeiro capitulo se dedica ao tema da América do Sul
de modo mais genérico, trazendo informagdes e imagens
das regides do Peru, Venezuela, Argentina, Equador,
Brasil, Paraguai, Bolivia e Chile, dividindo-o em subte-
mas que retratam as épocas paleolitica, mesolitica, neoli-
tica, a origem da agricultura, a arte rupestre e as caracte-
risticas gerais da drea sul-americana.

A partir do segundo capitulo, os autores se especializam
na pré-histéria colombiana, equatoriana e peruana. O ter-
ceiro capitulo € dedicado ao Equador, tendo na introdu-
¢30 o estudo de sua localizacdo e as trés regides que o
formam: a costa, a serra e a amazoOnica. Posteriormente,
0s autores inserem no texto um quadro com a cronologia
dos quatro periodos que o constituiram, antes da colo-
nizacdo: Pré-ceramico (10000 a 4000 a. C.), Formativo
(3550-1200/1000 a. C.), Desenvolvimento regional (500
a. C.-500 d. C.) e Integracdo regional (500-1500 d. C.).

Na continuidade, Pelegri e Solanilla passam a descre-
ver cada um destes periodos através de dados da locali-
zagdo, clima, base econdmica e as realizacdes materiais
na arquitetura e no urbanismo, na cerdmica e na meta-
lurgia de alguns povos de culturas machalilla, chorre-
ra, bahia, tolita, jama-coaque, manteiia e negativo del
Carchi.

Por fim, os autores encerram o capitulo com a época
inca, dedicando trés paragrafos ao processo de formacao

desta cultura e a sua estrutura social.
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O dltimo capitulo, os autores o dedicam ao estudo do
Peru. Eles também introduzem o texto apresentando a
localizag@o e as zonas que compdem este pais, sendo es-
tas a costa, a serra e a selva.

Diante do exposto acima sobre o que se veiculou e o que
se veicula a respeito da América Latina, nas leis e decre-
tos promulgados a partir da segunda metade do século
XIX e os materiais diddticos que foram produzidos nas
décadas de 1980 e 1990, ndo somente na Comunidade
Autdnoma da Catalunha, mas em outras Comunidades,
possibilitando a construgdo, nos alunos, de outros olha-
res sobre a América Latina, partimos ao subtema subse-
quente, para perceber se as respostas dadas ao questiona-
rio, pelos professores, tém possibilitado ou ndo que se
construa entre os alunos, no contexto da sala de aula,
uma consciéncia histérica e cidada.

AS REFLEXOES DOS PROFESSORES SOBRE
A AMERICA LATINA NO ENSINO DE HISTORIA
NA ESPANHA

Nos subtemas anteriores, centrdmos nossa atencao no
que foi veiculado sobre a América Latina nas propostas
curriculares e nos livros didaticos, entendendo que am-
bos sdo estratégias (Certeau, 2008) que postulam um lu-
gar de poder e foram produzidos no externo da escola.

Neste subtema, esta atengdo serd ampliada para olhar o
que os professores de ciéncias sociais produzem, no con-
texto da sala de aula, sobre os conteuidos referentes a
América Latina, porque se faz necessdrio conhecer os
saberes que os docentes transmitem, para compreender
o que sucede nas aulas e para que seja possivel repen-
sar os espagos de formagao inicial e continuada (Benchi-
mol, 2010).

Assim, respondendo a um questiondrio composto por dez
perguntas, oito professores cataldes que atuam na Educa-
¢do Secunddria Obrigatdria relataram a respeito da forma-
¢do inicial e continuada, dos materiais utilizados em aula,
dos livros didaticos, das propostas curriculares e da for-
macao de consciéncia histérica, e dos contetidos sobre a
América Latina que trabalham no contexto da sala de aula.

Todos os professores iniciaram suas respostas indicando
que tém como formacao inicial a licenciatura em Histodria,
e a atuacao profissional, na educacdo secunddria, abrange
entre os 2 e os 35 anos. Da formacao inicial hd entre os
oito professores dois, o professor Bernat* e a professora
Carme, que s@o formados, respectivamente, em Histéria
Contemporanea e Geografia e Histéria Contemporanea.
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A todos eles perguntdmos o que haviam estudado sobre a
América Latina nesta formacao inicial. Esta questdo se
deu pelo fato de que, como observa Pimenta (1999), os
saberes que os professores carregam ao longo de sua car-
reira, compreendidos como os que viabilizam a agd@o de
ensinar, sdo constituidos pelos saberes da experiéncia, os
saberes do conhecimento (referidos os da formagao espe-
cifica: matematica, historia, artes, geografia, etc.) e os
saberes pedagdgicos. Deste modo, o professor Bernat nos
informou que seu curso nio oferecia nenhuma disciplina
sobre a América Latina. Entretanto, ele resolveu fazé-la
como uma disciplina optativa. Assim, ele estudou a res-
peito dos maias, incas e astecas, das viagens de Colombo
e dos conquistadores, como Herndn Cortés e Francisco
Pizarro. J4 a professora Carme nos disse que na época em
que estudou, ha aproximadamente 35 anos, este tema nao
foi tratado em seu curso. Os demais professores deram
informacdes semelhantes ao professor Bernat, sendo a
histéria pré-colombiana, a conquista e organizagdo do
império espanhol, os temas estudados durante a forma-
¢do inicial.

J4 quando perguntados a respeito da formacao continua-
da, no que se refere a participagdo em algum curso reali-
zado ao longo da carreira, que tematizasse a América
Latina, seis professores responderam que n@o haviam
realizado nenhum curso. Os dois professores que respon-
deram sim, os professores Daniel e Gabriel, nos informa-
ram que as atividades em que participaram foram frutos
de iniciativas pessoais.

No caso do professor Daniel, ele nos disse que participou
das “Jornadas Aula Abierta de América Latina. (Antolo-
gla): relacion naturaleza y cultura” realizada na Univer-
sidade Auténoma de Barcelona. O professor Gabriel nos
informou que esteve durante o ano de 2013 na Patagdnia
(Argentina) e que este periodo foi muito importante para
ele, pois lhe permitiu ter um pouco mais de conhecimento
sobre a América do Sul ao ter contacto com outros textos
que lhe possibilitaram ampliar os estudos da América La-
tina no contexto da sala de aula da educagao secundaria.

Em relagdo aos possiveis cursos ou orientacdes ofereci-
das pela escola ou por a¢gdes do governo, de forma geral,
a resposta dada pelos professores foi que, ao longo da
carreira, nao houve qualquer iniciativa por parte da esco-
la ou do governo em proporcionar orientagdes a respeito
da tematica latino-americana. Aqui, cabe destacarmos 0s
dizeres de alguns professores a respeito desta auséncia de
orientagoes.

Segundo o professor Bernart, a América Latina € consi-
derada “un tema marginal”. A escola onde este professor
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trabalha tem um método que se centra em temas que sao
estudados por, aproximadamente, trés meses, com hipéte-
ses, perguntas e distintas atividades. Porém, como ele nos
informou “los temas se centran en la historia europea’.

A professora Carme destaca que “el tema de Latinoamé-
rica se trabaja poco dentro del curriculum de Ciencias
Sociales”. Nos dizeres do professor Gabriel, “por propia
iniciativa, he aplicado en el aula contenidos relativos a
América Latina”.

Com estas consideracdes dadas pelos professores, sobre
a formacg@o inicial e continuada, estes também avaliaram
que os conteuidos recebidos sobre a América Latina, na
licenciatura, ndo possibilita que em sala de aula seja
construida uma consciéncia histérica e cidada.

Para os professores Agusti e Gabriel, os contetidos sao
muito descritivos, com enfoque cronoldgico factual, com
nomes, personagens e datas, e sem possibilidade de cons-
truir uma consciéncia histérica e muito menos cidada. A
professora Aina e o professor Bernat observam que o que
se estudava na universidade ndo tinha uma perspectiva
critica. Ela prossegue dizendo que

Para trabajar el pensamiento critico lo incorporo en
general en la materia de CCSS, a partir de plantear
situaciones en que el alumno pueda empatizar con los
diferentes grupos sociales, politicos.

A professora Carme coloca que

En la facultad (al menos cuando yo estudiaba) nunca
se planted la asignatura de esta manera. Fue mi paso
por el Departamento de Didéctica de las CCSS lo que
hizo que me planteara la necesidad de enfocar la asig-
natura de una manera diferente.

E perceptivel nos relatos de alguns professores a presen-
¢a das iniciativas pessoais para mobilizar outros conhe-
cimentos. Isto nos faz recordar que os professores se uti-
lizam de ferramentas, compostas por saberes tedricos e
praticos, para tratar das situagdes educativas com éxito
(Pages, 2012). Desta maneira, vimos que através de in-
ciativas pessoais sete dos oito professores responderam
que para tratar os temas referentes a América Latina, eles
se utilizam também de algum material alternativo. O
professor Agusti se utiliza de fragmentos de textos e ma-
pas (como fontes primdrias) e fragmentos de filmes; a
professora Aina faz uso de textos e videos; o professor
Bernat, de material da web; o professor Daniel incorpora
reflexdes de autores como Eduardo Galeano, com o texto
“La independencia estd por hacer” e o documentério
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“La independéncia inconclusa”; o professor Gabriel faz
uso de materiais compartilhados com um professor ar-
gentino; e a professora Helena costuma usar videos, fil-
mes, coOmicos. Entretanto, isto ndo excluiu o uso dos li-
vros diddticos e das propostas curriculares como canais
de orientacdo, do trabalho didrio em sala de aula. Nesse
sentido, somente o professor Bernart, que trabalha em
uma institui¢do com proposta e método diferenciados,
ndo faz uso dos livros didaticos ou das propostas oficiais.

Estas respostas dadas pelos professores nos levaram a
questionar se o que € veiculado nas propostas curricula-
res e nos livros diddticos possibilita que se construa, nos
alunos, uma consciéncia histdrica e cidada. Todos eles
negaram esta possibilidade, sendo que os professores
Agusti, Carme, Daniel, Gabriel e Helena a desdobraram
com comentdrios explicativos.

Na fala do professor Agusti, este aponta que a histéria da
América € uma histdria esquecida na Espanha. Trabalha-
-se no 2° ano da ESO e sdo pouquissimos contetddos.
Muitas vezes os conteidos sdo passados para um segun-
do plano e nem sdo transmitidos. E prossegue dizendo:

En el master de secundaria intentamos superar esta
vision para poder plantear unos contenidos construi-
dos desde la reflexion y el conocimiento de la reali-
dad actual, partiendo de preguntas problematizadas.
Ejemplo: “;Qué celebramos el 12 de octubre?”

Segundo a fala da professora Carme:

Los temas de Latinoamérica son casi inexistentes
(una o dos péginas). El tema del descubrimiento y la
colonizacion, las repercusiones que el descubrimien-
to tuvo, los procesos de independencia del siglo x1x
y, después, las revoluciones del siglo xX, se resuelven
en varias paginas, sin entrar en profundidad, solo se
enuncian, no se profundiza.

O professor Daniel:

De forma muy clara aparecen formas de dominio y
explotacidn, justificaciones basadas en el racismo y la
relacion establecida entre Espafia y otras zonas del
mundo.

Na fala do professor Gabriel, este destaca que os contet-
dos nos curriculos e nos manuais apresentam aspectos
muito pontuais e especificos. Nao permitem uma relaciao
passado-presente-futuro nem discussdes sobre os proble-
mas sociais relevantes, para construir a competéncia so-
cial e cidada. Para este professor, seria necessario ter uma
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sequéncia de contetidos, para poder relacionar adequada-
mente o passado, o presente e o futuro da América e dis-
cutir seus grandes problemas sociais. Ja a professora
Helena cré€ que o livro “no es mds que una propuesta, es
un punto de partida para explorar y ampliarlo, hasta
que se pueda, segtin los intereses de la clase, de las per-
sonas, etc.”.

Assim, entre os temas relacionados com a América e pre-
sentes nos contetidos trabalhados por estes professores
estdo incluidos a histéria da América pré-colombiana, o
descobrimento da América, o processo de colonizacio e
a independéncia das coldnias hispano-americanas. Ou-
tros conteidos também estdo presentes nas falas de al-
guns professores, como o comércio de escravos, a inde-
pendéncia de Cuba, Puerto Rico, Filipinas e das Ilhas
Marianas e as ditaduras latino-americanas no século XX.

Para além da relacdo de contetidos exposta pelos profes-
sores, coube observar que os professores Bernat e Ga-
briel expuseram o modo como os abordam em sala de
aula. Sobre os povos pré-colombianos, o professor Ber-
nat busca trabalhar com hipdteses para obter possiveis
respostas e dd como exemplo a pergunta “Por que aban-
donaram as cidades maias?”. A respeito do tema do des-
cobrimento da América, ele nos informou que busca
questionar o conceito (Por que até hoje usamos na Espa-
nha o termo “descobrimento”?), trabalhar com o esp6lio
econdmico, a exploracao indigena e a aculturacio.

O professor Gabriel relata que trabalha com os grandes
descobrimentos geograficos, o descobrimento da Améri-
ca e sua conquista posterior, incluindo o genocidio indi-
gena. Também trata dos processos de independéncia
americana, vinculada a guerra de independéncia espa-
nhola (1808 - 1814) e seu posterior desdobramento.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, nos foi possivel perceber o que tem sido
veiculado de contetidos referentes a América Latina, no
ensino de Histdria na Espanha. Neste sentido, buscamos
analisar as mudangas e permanéncias, as inclusoes e ex-
clusdes existentes nos curriculos oficiais e na pratica dos
professores, na medida em que fomos estabelecendo re-
lagdes entre o que estd prescrito nas leis e decretos reais,
nos livros diddticos produzidos na década de 1980 e
1990 e o que € transmitido, efetivamente, de conteidos
da América Latina, no contexto da sala de aula, atra-
vés das escolhas didatico-pedagégicas realizadas pelos
professores na Comunidade Autonoma da Catalunha,
Espanha.
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Nossa intenc¢do foi refletir e procurar compreender se o
que tem sido selecionado e veiculado como contetidos
sobre a América Latina, no ensino de Histdria, tem con-
tribuido ou nao para a formacao de uma consciéncia his-
térica e cidada.

Nesta perspectiva, tomando como ponto de partida as
leis e decretos oficiais de educacao, promulgados na Es-
panha, vimos que o lugar da América foi bastante restri-
to, sendo que em boa parte dos documentos, os conteu-
dos permaneceram diluidos em temas que a colocavam
como aporte de uma histéria maior, seja retratando a
histéria da Espanha, seja retratando a histéria universal.
Ha conteddos, como o processo de colonizagao e as inde-
pendéncias das colonias, que foram veiculados em todas
as propostas curriculares, apontando para as observagodes
dadas por Goodson (1995, p. 8) de que

[...] o processo de fabricagcdo do curriculo ndo € um
processo 16gico, mas um processo social, no qual
convivem lado a lado com fatores 16gicos, epistemol6-
gicos, intelectuais, determinantes sociais menos “no-
bres” e menos “formais”, tais como interesses, rituais,
conflitos simbdlicos e culturais, necessidades de legi-
timagdo e de controle, propésitos de dominacdo diri-
gidos por fatores ligados a classe, a raca, ao género.

Se nesta l6gica de fabricagao do curriculo, a Espanha op-
tou muito mais pela exclusio de conteidos relacionados
a América Latina e pela inclusdo de conteidos que es-
tivessem subordinados a sua prépria historia, os livros
produzidos nas décadas de 1980 e 1990 ndo tiveram a
mesma perspectiva.

Muito embora o livro diddtico na histdria escolar da Es-
panha tenha se convertido em suporte do curriculo edita-
do, sendo ele a versdo impressa do que propdem as nor-
mativas correspondentes (Ledn, 2013), o que se viu nas
décadas de 1980 e 1990 foi o trabalho de muitos docentes
que, de maneira individual ou em grupo, esfor¢caram-se
por elaborar materiais proprios e alternativos, apesar de
sO alguns terem conseguido o respaldo editorial que lThes
permitiu dar-se a conhecer (Lopez, 2009).

Assim, a producdo de material diddtico para alunos e
professores neste periodo trouxe, sobre a América Lati-
na, além dos temas ja estudados, prescritos pelas leis e
decretos, outros temas que incluiam a histéria mais re-
cente, buscando um ensino menos memoristico € mais
inovador. Esta produgao diddtica parece ter possibilitado
que a América Latina passasse a ser vista fora da logica
do contexto histérico espanhol, que tinha como principal
preocupagdo o nacionalismo, fabricando assim, um cur-
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riculo oficial que ao valorizar sua prépria historia, colo-
cava a conquista da América Latina como a representa-
¢a0 mais visivel das “glérias” da nagdo.

Entretanto, apesar de terem sido produzidos manuais di-
daticos com contetidos mais atualizados e materiais
complementares e alternativos, os velhos topicos estuda-
dos continuaram presentes nos discursos escolares e pa-
recem permanecer ainda hoje no contexto das salas de
aula, como sinalizaram os relatos contidos nos questio-
ndrios preenchidos pelos professores.

Vimos que os professores — embora apontem que os te-
mas relacionados 2 América Latina nos livros didéticos
produzidos na atualidade e nas propostas curriculares
apresentam formas de dominio e exploracdo entre huma-
nos — com justificativas baseadas no racismo; aspectos
muito pontuais e especificos; nao permitem uma relacao
passado-presente-futuro e nem discussdes sobre os pro-
blemas sociais relevantes, pelo fato de ela ser uma hist6-
ria esquecida na Espanha, um tema marginal, que, por
vezes, € colocado em segundo plano — permanecem tra-
balhando com o passado histérico da América Latina e
com temas que ainda a colocam na condi¢do de aporte da
histdria espanhola.

Neste sentido, temas como a histéria da América pré-co-
lombiana, o “descobrimento” da América, o processo de
colonizacdo e a independéncia das coldnias hispano-a-
mericanas permanecem sendo transmitidos no contexto
da sala de aula. Destacando, porém, que outros conteu-
dos como o comércio de escravos, a independéncia de
Cuba, Puerto Rico, Filipinas e das Ilhas Marianas e as
ditaduras latino-americanas no século xx também foram
apontados.

Todavia, percebemos que a realizagdo de um trabalho
mais articulado sobre a América Latina fica comprome-
tido, em decorréncia dos poucos dos conteidos que sao
expostos na sala de aula e em momentos esporadicos.
Nesta perspectiva, ao trazer os conteidos da América
Latina no ensino apenas de forma pontual, pode-se criar

[...] um efeito metedrico, cujo lampejo ndo permite a
consolidagdo do estabelecimento da nocao de vincu-
los histéricos, pois no campo do ensino bdsico, ndo
basta apenas falar e explicar uma coisa uma vez, € ne-
cessdrio que se fale varias vezes e por um longo tem-
po sobre essa mesma coisa. (Souza, 2006, p. 05)

Ao vermos que os contetidos veiculados nas praticas dos
professores compdem, em sua maioria, o arcabougo de

conteidos presentes nas propostas curriculares, a ques-
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tdo que se coloca €, qual a razdo de os professores ainda
manterem a difusdo destes conteddos, se houve, nas dé-
cadas de 1980 e 1990, por toda a Espanha, a producio de
distintos materiais didaticos, trazendo outras visdes so-
bre a América Latina? Parece-nos que a resposta para
esta questdo ainda estd longe de uma sintese. Contudo,
cremos que parte dela repousa no aspecto da formacao
inicial do futuro professor.

Nesta perspectiva, tomamos como cabiveis algumas colo-
cacdes dadas por Cerri (2009), quando este discute a res-
peito das organizagdes de contetdos histdricos para a edu-
cacdo bdsica. O autor sinaliza a existéncia de dificuldades
em se fazer mudancgas, uma vez que novas formas de arti-
cular o ensino, visando abrir espaco para outras demandas
historiograficas, esbarram em alguns problemas como,
por exemplo, a formagdo do professor. Para Cerri, “en-
quanto a academia ndo for capaz de romper essas estrutu-
ras de contetdo que alicercaram o surgimento do campo,
mas que estdo superadas pelo seu proprio desenvolvimen-
to, fica dificil cobrar um avanco mais extenso, profundo e
sistemadtico da Historia na escola” (2009, p. 150).

Para além deste apontamento dado, o autor ainda observa
que existem dificuldades para colocar o professor diante
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-A-2006-7899. (Consulta, 26 de outubro de 2015).

LEY ORGANICA 8/2013, DE 9 DE DICIEMBRE, PARA LA ME-
JORA DE LA CALIDAD EDUCATIVA. Recuperado de http:/

de outras formas de entender e praticar a selecdo e orga-
nizacdo de conteidos, por ser uma questdao que nao se
refere apenas a instru¢do do uso de uma nova técnica,
mas diz respeito ao retrabalho com as identidades.

Os atuais professores procuraram cursos de Historia
e se graduaram, pois, se interessaram pela disciplina
dentro do formato curricular que ela oferecia. Esses
conteudos, nessas formas, ndo sdo algo que o sujeito
tem e pode se livrar como uma peca de roupa, mas
algo que o sujeito €, junto com a identidade de ser
professor ou professora de Histéria (Cerri, 2009, p.
150).

Assim sendo, ao encerrarmos estas colocacdes, perce-
bendo a importancia de buscarmos uma resposta para a
questdo acima colocada - que de certa forma apontou que
a construcdo de uma consciéncia histdrica e cidada, no
contexto da sala de aula, ainda carece de um longo per-
curso - faz-se necessario continuar insistindo nos estudos
deste tema, porque hoje € imprescindivel colocar em pau-
ta a no¢do da perspectiva do outro como um elemento
central da democracia e do desenvolvimento autossusten-
tavel, e que esse outro seja reconhecido em toda a sua
humanidade (Souza, 2000).

% Este modelo estava em vigor desde a Ley General de Educacion
de 1970, na educagio obrigatdria. (Pages, 2003).

4 Os nomes dos professores séo ficticios. Os questiondrios foram
aplicados por Léia Adriana da Silva Santiago.

REAL DECRETO 1007/1991, de 14 de junio, por el que se esta-
blecen las enseiianzas minimas correspondientes a la Educacion
Secundaria Obligatoria. Recuperado de https:/www.boe.es/diario
boe/txt.php?id=BOE-A-1991-16422. (Consulta, 16 de novembro de
2015).

REAL DECRETO 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se
establecen las enseiianzas minimas correspondientes a la Edu-
cacion Secundaria Obligatoria. BOE nim. 5. Viernes, 5 enero,
2007. Recuperado de https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-
A-2007-238 (Consulta, 23 de outubro de 2015).

www.boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-2013-12886. (Consul-
ta, 26 de outubro de 2015).
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