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Resumen. La necesidad actual de formar a los jovenes en el desarrollo del sistema democrdtico en el que viven y del que deben participar activamen-
te estd constituyendo un nuevo marco de ensefianza y aprendizaje. La evolucion de una sociedad democritica pasa porque sus ciudadanos conozcan
y valoren su sistema y sean capaces de participar tanto desde el plano politico como desde la realidad social. Desde esta concepcidn, la ensefianza
de la Historia ha tenido mucho que ver con el desarrollo y la implantacién de la ciudadania en el ambito escolar. El presente articulo recoge una
investigacion realizada sobre cémo la Historia de Espaia puede educar ciudadanamente a los estudiantes, poniendo de manifiesto que, pese a las
finalidades educativas de esta materia, el alumnado no es capaz de utilizar dicho conocimiento histérico para dar respuesta a problemadticas sociales.
Finalmente, se presenta el modelo de ciudadano que en la actualidad se estd fomentando desde las instituciones educativas.

Palabras clave: ensefianza secundaria, enseflanza y aprendizaje en ciencias sociales, competencias ciudadanas, concepciones de estudiantes.

Abstract. The current need to train young people in the development of the democratic system in which they live and to be actively involved is
developing a new framework for teaching and learning. The evolution of a democratic society is because their citizens know and value system and
they are able to participate both from the political and social reality. From this view, the teaching of history has had much to do with the development
and implementation of citizenship in schools. This article describes an investigation about the history of Spain can educate the citizenship skills of
students, showing that despite the educational goals of this subject, students are not able to use this historical knowledge to answer social problems.

Finally, we present the model citizen who is currently being promoted from educational institutions.

Keywords: secondary education, teaching and learning in social studies, citizenship skills, conceptions of students.

LA IMPORTANCIA DE LA EDUCACION
CIUDADANA

En las ultimas décadas, la educacién para la participa-
cién democridtica de los ciudadanos en su contexto, tanto
préximo como mds alejado, es una preocupaciéon que
acapara buena parte de los programas, debates y entor-
nos educativos. Por ejemplo, en el caso de Espaiia, la
creacién de una nueva drea curricular que incluye una
asignatura especifica para el dltimo ciclo de la educacion
primaria y la educacion secundaria ha supuesto numero-
sos debates y publicaciones. Las razones por las que la
educacion ciudadana se ha convertido en objeto de aten-
cién para las politicas educativas son multiples y diver-
sas. Autores como Osler y Starkey (2006) han identifi-
cado seis factores que explican el interés actual de la

educacion para la ciudadania y su presencia en el 4mbi-
to escolar: la persistencia de la injusticia y la desigualdad
en la sociedad; el fenémeno de la globalizacion y la cre-
ciente migracién de las poblaciones; la preocupacién por
la reduccion y el desinterés de los aspectos civicos; la re-
nuncia de la juventud hacia las cuestiones politicas; el au-
mento de la antidemocracia, del racismo y las actitudes
violentas; las consecuencias de la Guerra Fria y las ulti-
mas transformaciones democréticas, especialmente de los
paises europeos del este.

Para otros autores, las razones principales para que la
educacion ciudadana sea considerada como fundamental
estriban en la necesidad de fomentar la convivencia de-
mocrética y la necesaria participacioén de los jovenes en
los sistemas politicos (Pages y Santisteban, 2008). Junto
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a estas pretensiones democrdticas, Obin (2000) justifica
este nuevo interés como una necesidad de mantenimiento
de la paz civil, del orden escolar y social, asi como la
bisqueda de una nueva conciencia civica, donde se res-
peten las diferencias individuales y se promulguen los
valores de la tolerancia y la cohesion social.

Esta imperante necesidad de educar a nifios y jévenes en
sus derechos y deberes como ciudadanos, en el respeto
por la democracia y los derechos humanos, y en el desa-
rrollo de actitudes de tolerancia y solidaridad, hace que
la educacién para la ciudadania comience a fomentarse
desde una edad muy temprana y que tenga presencia, im-
plicita o explicitamente, en todas las etapas educativas,
independientemente del pais al que hagamos referencia
(Eurydice, 2005). Ello ha sido respaldado a través de su
promocién por diversos organismos internacionales,
conscientes de que las nuevas realidades sociales que es-
tamos viviendo, los procesos de inmigracion, la elimina-
cion de fronteras, la apuesta universitaria por una educa-
cioén superior comun y de calidad, llevan a la necesidad
de que la juventud se sienta identificada y participe de
una ciudadania responsable.

La educacion cobra asi una especial relevancia en el de-
sarrollo ciudadano de la juventud y es que, tal y como
afirma Audigier (2002, p.1), la ciudadania «no es un pro-
ducto de la naturaleza, requiere una educacién y una bue-
na educacion civica es la que forma ciudadanos». Por
ello, cuando nos referimos a la educacion para la ciuda-
dania no lo hacemos tnicamente en el sentido de educar
a ciudadanos, sino que vamos mas alld. Pretendemos for-
mar ciudadanos activos, participativos en la esfera publi-
ca de sus Estados. Hablamos de educar el «capital civi-
co», de educar a jovenes en los conocimientos, actitudes
y competencias que les permitan luchar contra la pasivi-
dad politica que se les atribuye (Bolivar, 2005). De este
modo, uno de los objetivos principales de la educacion
para la ciudadania debe ser «formar personas politica y
moralmente activas, conscientes de sus derechos y obli-
gaciones, comprometidas con la defensa de la democracia
y los derechos humanos, sensibles y solidarias con las
circunstancias de los demds y con el entorno en el que
vivimos» (Jares, 2005, p. 89).

Ante esta premisa, autores como Pedr6 (2003) introducen
la escuela como medio de aprendizaje de la educacion para
la ciudadanfa, entendiéndola como todas aquellas practi-
cas que, a través de conocimientos y habilidades, permi-
ten que los estudiantes aprendan los valores propios de la
ciudadania democrética, basados, principalmente, en pro-
mover un comportamiento civico.
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LA SITUACION DE LA EDUCACION
CIUDADANA EN ESPANA

La presencia en la actualidad de los contenidos de la edu-
cacion ciudadana en Espana —que quedan recogidos,
principalmente, en una materia concreta—, no es un he-
cho anecdético ni aislado, aunque, si bien es cierto, su
evolucién no ha sido la misma que en otros paises de
nuestro entorno europeo. Dos de las principales causas
de la lenta implantacién de este tipo de formacién en el
sistema educativo espafiol se deben, por un lado, al régi-
men dictatorial sufrido desde la década de 1940 hasta la
mitad de la década de 1970; y por otro lado, a la falta de
consenso politico para aprobar una ley educativa que no
atienda a devaneos politicos y partidistas.

Si realizamos un repaso curricular de la evolucién segui-
da por la formacién ciudadana como contenido escolar
en Espafia, es preciso remontarse al aio 1976 —dos afios
antes de la aprobacién de la Constitucion— donde se in-
cluyeron contenidos para la formacién civica y democra-
tica del alumnado en el drea de social de la segunda etapa
de la Educacioén General Bdsica. Sus contenidos preten-
dian «abrir nuevas perspectivas mds acordes con la reali-
dad social y politica de nuestro pafis y, sobre todo, con la
necesidad de insertar en esa realidad y en sus posteriores
manifestaciones a nuestros escolares» (MEC, 1977, p. 5,
citado en Pages, 2008, p. 12). El titulo dado a esta materia
es el de «educacion para la convivencia» y se convierte
en el primer intento de ofrecer al alumnado aspectos re-
lativos a sus derechos como ciudadanos democraticos.
Esta ley estuvo vigente hasta la aprobacion, en 1990, de
la Ley de Ordenacién General del Sistema Educativo.
Esta nueva ley educativa, marcada por la concepcién de
una educacion transversal, considerd los valores como ele-
mentos inherentes a todas las materias del curriculo,
elimindndola como materia independiente. Su propuesta
gener gran cantidad de materiales e ideas innovadoras,
cuyo eje central estaba en la ensefianza y el aprendizaje
de los derechos humanos, la paz, la tolerancia, la igual-
dad de derechos, etc. Esta transversalidad nacia bajo la
l6gica necesaria de vincular los conocimientos escolares
con los problemas sociales a los que debian enfrentarse
los estudiantes. Sin embargo, su propuesta chocaba con
la concepcion tradicional curricular que provocaba difi-
cultades para su puesta en practica (Bolivar, 2007).

Con la aprobacién de la Ley Orgénica de Calidad de la
Educacion en 2002, los principios del sistema educativo
se centraron en proporcionar una educacion de calidad a
todos los estudiantes. Si bien es cierto que recogen ele-
mentos concernientes a la formacién ciudadana y demo-
critica de los jovenes, éstos siempre son vistos desde
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nociones de calidad como elemento predominante y mas
destacado de esta reforma educativa. En el discurso edu-
cativo de esta ley se sustituye el protagonismo de la for-
macién ciudadana que habia en la LOGSE, evadiéndose
su referencia explicita, lo que conlleva un ligero retroceso.

La consideracion nuevamente de la formacién ciudadana
en el curriculo como contenido llegé con la aprobacion
de la Ley Orgénica de la Educacién en 2006. Esta ley
hace explicita la Educacién para la Ciudadania, tanto en
el curriculo de educacién primaria como en el de educa-
cioén secundaria y bachillerato, asi como en sus objetivos
generales, en tanto que materia obligatoria, independien-
te y evaluable. Es mds, es la primera vez que en Espaiia se
concibe la «Educacién para la Ciudadania y los Derechos
Humanos» como un drea curricular independiente. Asi, y
ya en el predimbulo de la ley, se dice que se concibe la
educacién como estrategia a partir de la cual educar a los
estudiantes en la ciudadanfa democratica, responsable y
critica, elemento inherente de las sociedades avanzadas.

Pero su inclusion en el sistema educativo generd impor-
tantes oposiciones y debates. Durante la fase de discu-
sion parlamentaria de la ley, algunos grupos politicos se
opusieron a su introduccién como materia obligatoria e
independiente. Se inici6 asi un debate sobre si los conte-
nidos de ciudadania debian seguir presentdndose desde
la transversalidad o como materia independiente. Los
sectores y grupos que apostaron por la defensa de la
transversalidad alegaron que los contenidos de la forma-
cién en valores y la formacién ciudadana no pueden con-
cebirse Unicamente dentro de una asignatura, sino que
deben impregnar el proyecto del centro y, por ende, el
resto de materias (Cifuentes, 2005). Por su parte, aque-
llos que defendian la instauracion de la asignatura, enten-
dian que el trabajo transversal de dichos contenidos no
habia proporcionado los frutos esperados y que, por tan-
to, esta nueva materia garantizaria los déficits de ciuda-
danfa y moralidad de los estudiantes. Sin embargo, otros
autores, como Jares (2005, p. 91), sefialan que ambas po-
siciones no son opuestas, sino complementarias pues
«la transversalidad compromete a todo el profesorado en
dos objetivos irrenunciables: la formacion ciudadana del
alumnado y la imprescindible colegialidad. La nueva asig-
natura garantiza que la totalidad del alumnado reciba una
educacidén en contenidos y valores democraticos, ademas
de reforzar los contenidos de los temas transversales».

Estos debates ocuparon buena parte de las paginas edu-
cativas antes y durante la aprobacion de la ley. Pero de
hecho, la materia se ha implantado en el sistema educati-
vo. Su puesta en practica a partir de la Ley Orgéanica de
la Educacién se lleva a cabo teniendo en cuenta los nive-
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les de division de nuestro sistema educativo. Asi, la edu-
cacién ciudadana aparece como objetivo general de la
etapa educativa de educacion primaria, donde se consi-
dera que el aprendizaje de esta materia ha de ir mas alld
de la simple asimilacién de conocimientos tedricos, cen-
trdndose en unas practicas escolares que estimulen la
critica y la participacion. Se trata de ofrecer al alumnado
los valores de una sociedad democratica, con la finalidad
de educarlos como ciudadanos responsables, participati-
vos y solidarios (LOE, 2006).

Del mismo modo que en la educacién primaria, la educa-
cién ciudadana se concibe en el nivel de educacion se-
cundaria obligatoria como objetivo, a partir del cual se
trata de lograr que el alumnado alcance una autonomia
que le permita formarse y participar a partir de criterios
morales justos, desarrollando su personalidad como miem-
bros activos de la sociedad de la que forman parte.

En el nivel postobligatorio de bachillerato, la educacién
ciudadana también queda recogida en los objetivos de la
etapa, y queda insertada de forma explicita en la materia
de filosofia y ciudadania, aunque si bien podemos encon-
trar referencias a ella en otras materias, como es el caso
de la historia de Espafia. Es relevante destacar como la
formacion ciudadana queda recogida en los objetivos de
esta materia, constituyéndose la historia de Espafia como
un mecanismo a partir del que fundamentar el conoci-
miento del alumnado en torno a las cuestiones democra-
ticas de la sociedad.

EDUCAR CIUDADANOS A TRAVES DE LA
ENSENANZA DE LA HISTORIA DE ESPANA

La inclusién de la educacion para la ciudadania en el sis-
tema educativo espafiol deja patente, por lo menos a nivel
legislativo, la preocupacién existente porque los jévenes
conozcan, valoren y hagan uso de los mecanismos demo-
craticos del Estado de derecho. Sin duda, serin muchas
las materias que puedan aportarles dichos conocimien-
tos. Sin embargo, consideramos que la historia de Espafia
puede ser una de las materias fundamentales encamina-
das a lograr ese objetivo educativo.

La historia debe estar encaminada a la formacién de ciu-
dadanos responsables y con criterio, donde el estudio del
pasado relacionado con el presente les permita desarro-
llarse ciudadanamente (Navarro-Medina y De-Alba-Fer-
ndndez, 2011). El concepto de ciudadania (Cornbleth,
1982; Galichet, 1998; 1999 y Westheimer y Kahne, 2002)
ha quedado presente en muchas propuestas que conciben
la ensefianza de la historia como transmisora de la parti-
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cipacién ciudadana, como instrumento que permite com-
prender las claves, factores y consecuencias de los pro-
blemas de la sociedad presente, que ayuda a su
interpretacion y explicacion evolutiva. Las nuevas reali-
dades vividas —apatia juvenil en la participacion politi-
ca, violencia callejera, carencia de compromiso social,
etc.— hacen cada vez mds necesaria una educacion his-
térica que permita a los jovenes comprender la realidad
en la que viven. Por tanto, la ensefianza de la historia
debe aportar a los estudiantes no s6lo contenidos, sino
también habilidades y valores que les permitan su desa-
rrollo ciudadano y le brinden estrategias de actuacion y
reflexion para los retos del presente que viven y del futu-
ro que vivirdn, desarrollando su pensamiento critico, el
andlisis social y la reflexion (Pages, 2005).

De este modo la educacidn para la ciudadania, entendi-
da como aquella formacién que prepara a los jovenes
para una participacion activa en su sociedad, ha queda-
do presente en muchas propuestas que conciben la ense-
fanza de la historia como instrumento que permite
comprender las claves, factores y consecuencias de los
problemas de la sociedad presente, que ayuda a su
comprension y explicacioén evolutiva y, en consecuen-
cia, como constructora de actitudes relacionadas con la
participacion ciudadana. Esta misma idea es la que ar-
gumentan Arthur et al. (2001, p. 75), afirmando que
«para que los estudiantes den sentido a la perspectiva
politica enseflada rigurosamente en las lecciones de
historia, necesitan relacionar este aprendizaje con el
presente», superando su dependencia de los datos y he-
chos aislados, y abriéndose al trabajo a través de pro-
blemas sociales relevantes.

En este sentido han sido numerosos los autores que han
puesto de manifiesto que la ensefianza de la historia po-
see unas finalidades educativas estrechamente vincu-
ladas a la formacion ciudadana. Garcia y Leduc (2003)
entienden que la ensefianza de la historia estd asentada en
torno a cuatro finalidades: una finalidad moral, una fina-
lidad integradora y de socializacidn, una finalidad civica
y una finalidad vinculada al aprendizaje del saber y del
saber hacer. Para Lautier (2003), las finalidades de estas
enseflanzas se clasifican en educativas, éticas y civicas,
permitiendo estas dltimas el conocimiento de la tempo-
ralidad y las relaciones pasado-presente-futuro, que per-
mita formar en los jévenes su conciencia historica y que
aporte valor a la historia como herramienta a partir de la
cual interpretar el presente en el que viven y del que for-
man parte activa. Para Sobejano y Torres (2010) la fina-
lidad de esta materia estriba en formar ciudadanos para
su participacién publica y democrética, pues la base fun-
damental de toda sociedad asentada en principios demo-
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craticos recae en sus ciudadanos, en el poder de €stos
para elegir a sus representantes, y para ello se necesita de
ciudadanos formados e informados.

En esta misma linea estdn las finalidades curriculares
propuestas para la materia de Historia de Espafia, pues
apuestan por fomentar la formacién personal y social de
la juventud, a través del aprendizaje de la realidad hist6-
rica como mecanismo de participacion ciudadana y de-
mocrética. La ensefianza de la Historia propone el estu-
dio y la interpretacion de la realidad pasada como fuente
de influencia en el presente y en el futuro desde una per-
cepcidn individual y social, que permita la mejor com-
prension de la sociedad de la que se forma parte y cons-
tituye un elemento de formacion para el ejercicio de una
ciudadania responsable. Lejos de estos planteamientos
quedan aquellas propuestas educativas que fomentan unos
saberes historicos escolares que pierden su sentido una
vez abandonada la escuela (Pages, 2003) y que no apor-
tan a la juventud ninguna herramienta para comprender el
mundo y su participacién en él. Pero no obviamos la toda-
via presente obsesion por un curriculum basado princi-
palmente en contenidos conceptuales, informaciones y
datos, excesivamente centrado en la memorizacion, don-
de para el docente impera la necesidad de cumplir un
programa para el que no tienen suficiente tiempo ni es-
trategias que permitan el desarrollo del pensamiento his-
térico del alumnado, principal protagonista del aprendi-
zaje pero relegado a un segundo plano.

LA METODOLOGIA CUALITATIVA

COMO ESTRATEGIA DE INVESTIGACION
PARA CONOCER LA EDUCACION CIUDADANA
DE LOS JOVENES

Tal y como hemos sefialado, la ensefianza de la Historia
y el desarrollo de las competencias ciudadanas caminan,
o por lo menos deben hacerlo, de la mano. Nuestra fina-
lidad, por tanto, estriba en conocer cudl es la formacion
histdrica y ciudadana adquirida por los estudiantes que
terminan sus estudios de bachillerato y, en su gran ma-
yoria, contindan estudios universitarios. Nos centramos
en Historia de Espafia por tratarse, tal y como hemos
argumentado, de una materia especialmente concebida
para la contribucion a la formacién de la ciudadanfa. Sin
duda, la adquisicion por parte de la juventud de una bue-
na formacion en la cultura e historia de su nacién es una
preocupacion que acapara y preocupa a los responsables
politicos, educativos y sociales. En nuestro caso, estas
inquietudes se concretan en el bachillerato, pues consti-
tuye el dltimo paso en la formacién de cardcter general
del alumnado. De este modo, la historia reciente de Espa-

ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES, 2015 - 14



INVESTIGACION DIDACTICA

fia, su situacioén actual y futura, hace muy necesaria,
cuando no imprescindible, una formacién ciudadana de
los jovenes.

Partiendo de esta premisa de trabajo, hemos definido una
serie de problemas para conocer la contribucién de la
historia a la educacion ciudadana del alumnado. Por tan-
to, y como punto de inicio de este proceso investigador,
planteamos como cuestion de investigacion general la
siguiente: «;Contribuye la materia de Historia de Espafa
de segundo de bachillerato a la adquisicién y desarrollo de
la formacién ciudadana en el alumnado?». Este gran pro-
blema se sustenta en lo dicho hasta ahora y que podemos
resumir del siguiente modo: la concepcion de la impor-
tancia de la ensefanza de la historia en la contribucion a la
educacion y desarrollo ciudadano de los estudiantes queda
recogido tanto a nivel curricular como en las investigacio-
nes realizadas al respecto. Nuestra intencién, por tanto, es
intentar comprender si esto de hecho es asi, valorando
en qué grado los estudiantes manejan el contenido histori-
co para dar respuesta a problematicas sociales. La ampli-
tud de este problema requiere definirlo en otros mas es-
pecificos que nos permitan abordar el proceso de andlisis
e interpretacion de resultados. Estas cuestiones son, en
dltima instancia, nuestros objetivos concretos de investi-
gacion y se sintetizan del siguiente modo:

1) (Qué tipo de conocimiento histérico maneja el alum-
nado —politico, econémico, social y cultural— y cémo
lo organiza?

2) (Es capaz el alumnado de establecer relaciones entre
la historia pasada y la historia presente —concepto de
causalidad histérica?

3) (Qué posicionamiento muestra el alumnado en torno a
determinados tépicos de la historia contempordnea en
relacién con la ciudadania?

4) (Qué concepcidn tiene el alumnado de su accion ciu-
dadana?

5) (Qué valoracién hace el alumnado sobre su propia
formacién como ciudadano en relacién con la histo-
ria?

Estos cinco problemas han constituido el verdadero foco
de la investigacion, pues en la respuesta de cada uno de
ellos quedan enmarcados el grueso de nuestros objetivos
y planteamientos iniciales. Esto hace que se correspon-
dan con las diferentes dimensiones o categorias del siste-
ma de andlisis.

El segundo grupo de los problemas planteados nos per-
miten una vision de los datos ofrecidos por el primer gru-
po desde tres perspectivas distintas. Estos nos aportan
una interpretacion mas completa de nuestros primeros
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resultados, tomando como base las provincias de estudio,
las ramas de conocimiento y tres casos significativos del
conjunto total de la muestra, quedando enunciados del si-
guiente modo:

¢ ;Qué diferencias en la formacion histérica y ciudada-
na presentan los estudiantes dependiendo de su pro-
vincia?

» ;Hay diferencias en la formacién histérica y ciudada-
na del alumnado dependiendo de su rama de conoci-
miento?

e ;Cudles son las caracteristicas especificas de tres ca-
sos significativos del conjunto de los entrevistados?

Durante el proceso de investigaciéon abordamos un tercer
grupo de problemas a los que nuestro trabajo también ha
intentado dar respuesta a través de un segundo proceso
de inferencia y cruce de los resultados con la teoria edu-
cativa. Ellos dan lugar al establecimiento de las conclu-
siones Ultimas de la investigacion, asi como a algunas
estrategias de mejora que planteamos al final de este ar-
ticulo, y quedan formulados como:

a) (Qué contenido de la Historia de Espaia les es ttil?
(Por qué? ;Coémo se relaciona esto con su formacion
ciudadana?

b) (Qué modelo de ciudadano es?

¢) (Cudl es el grado de participacion ciudadana del
alumnado?

Para dar respuesta a las finalidades investigativas pro-
puestas planteamos una metodologia cualitativa de corte
«no experimental descriptiva e histérica» (Salkind, 2009),
de corte transversal. La estrategia de seleccion de la mues-
tra utilizada ha sido un muestreo por cimulos, donde se-
leccionamos, durante el curso académico 2010/2011, diez
grupos de individuos para cinco provincias del Estado
espafiol (Almeria, Alicante, Murcia, Sevilla y Tarrago-
na) y un muestreo por cuotas con una representacion de
ramas de conocimiento (artes y humanidades, ciencias,
ciencias de la salud, ciencias sociales e ingenierias) (Sal-
kind, 2009).

Del mismo modo y teniendo en cuenta que nuestro estu-
dio ha recogido una muestra de cincuenta alumnos y
alumnas de primer curso de grado de esas cinco provin-
cias, las universidades publicas que quedan representa-
das son: Universidad de Almeria, Universitat d’Alacant,
Universidad de Murcia, Universidad Politécnica de Car-
tagena, Universidad de Sevilla, Universidad Pablo Olavi-
de y Universitat Rovira i Virgili. Un resumen de la mues-
tra se detalla en la figura 1.
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Figura 1. Resumen de la muestra participante en la investigacién
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Universidad de Alicante, Universidad de Almeria,
Universidad de Murcia, Universidad Politécnica de
Cartagena, Universidad de Sevilla, Universidad Pablo
Olavide de Sevilla, Universidad Rovira i Virgili.

Artes y humanidades; ciencias; ciencias de la
salud; ciencias sociales y juridicas e ingenierias.

Partiendo de nuestros problemas de investigacion, consi-
deramos que la estrategia mds adecuada de recogida de
informacién es una entrevista semiestructurada (Nava-
rro-Medina y Martinez, 2012) que queda dividida en dos
partes. Una primera dimensién que hace referencia a co-
nocimiento declarativo, procedimental y actitudinal,
donde el alumnado pone de manifiesto no sélo el conoci-
miento que tiene de Historia de Espafia, sino también la
vinculacion de ese conocimiento con su desarrollo ciuda-
dano. Y una segunda dimensién que engloba preguntas
de reflexion sobre su aprendizaje, asi como la finalidad y
utilidad de la ensefianza de la historia y su vinculacién
con las competencias ciudadanas.

Para el desarrollo de estas dos dimensiones se utiliza el
recuerdo libre, cuatro supuestos con diferentes temadticas
y unas preguntas finales. Asi, en la ficha del recuerdo li-
bre se le pide al alumnado que realice un resumen de las
distintas etapas historicas estudiadas en la asignatura de
Historia de Espafia de bachillerato con la finalidad de co-
nocer qué contenidos recuerda de todo lo estudiado du-
rante el curso y si es capaz de establecer relaciones entre
dicho contenido.

Seguidamente se le presentan al entrevistado cuatro su-
puestos en torno a distintos temas trabajados en la mate-
ria que, ademds, poseen una importante relevancia en la
actualidad politica, social y cultural de Espafia. La con-
dicién principal que se le exige es que debe utilizar argu-
mentos histéricos para dar respuesta a las preguntas
planteadas. Lo que perseguimos con este tipo de supues-
tos es ver la capacidad de los estudiantes de relacionar lo
aprendido con la problematica ciudadana actual. Los cua-
tro temas trabajados son:

1) El derecho al voto y la reforma constitucional que se
plantea a través del problema de la disminucién en la
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edad de sufragio. Este supuesto consiste en la presen-
tacion de dos noticias, una a favor y otra en contra de
la reforma, donde se le pide al alumnado no sélo la
relacion con los contenidos de historia, sino su posi-
cionamiento en torno a dicho cambio, especialmente
vinculado con la construccién de la democracia. La
eleccion de esta tematica estriba en la incidencia de
esta reforma en la organizacién politica y electoral
del pais, asi como en el desarrollo de la participacion
democrdtica de nuestros jévenes en las decisiones po-
liticas.

2) La reforma constitucional y la ley de sucesion al tro-
no, trabajado a través de dos articulos, en principio
contradictorios, de la Constitucién —articulo 57 y ar-
ticulo 14. Este supuesto incide en la realidad politica
de Espaia como una monarquia parlamentaria, donde
se pone de manifiesto no sélo el papel de la Corona en
el sistema politico, sino también la incidencia de ésta,
y de su realidad sucesoria, en un tema de candente
actualidad como es la promocion de la igualdad de
derechos y deberes entre hombres y mujeres.

3) La guerra civil y la memoria historica queda recogida a
partir de la imagen de Robert Capa, Death of a Loyalist
Soldier (Muerte de un miliciano). Con este supuesto, de
marcado cardcter politico y social, incidimos en una te-
matica ampliamente trabajada desde la materia de His-
toria de Espafia que ain tiene mucha vigencia por las
repercusiones que estd teniendo en la actualidad, tanto
en cuestiones politicas —con la discrepancia de opinio-
nes entre los diversos partidos politicos—, como socia-
les —con el papel de las victimas en las tltimas decisio-
nes judiciales— y culturales —con la eliminacién de los
simbolos franquistas.

4) El retraso economico de Esparia, reflejado en un recor-
te de prensa que analiza las diversas realidades de Ale-
mania y Espafia ante la actual crisis, no sélo econémica
sino también social. A través de este supuesto pretende-
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mos que el alumnado ponga de manifiesto su capacidad
de relacién entre los contenidos econdmicos estudiados
durante el curso, pero también que establezca modelos
de cambio econémico y social que permitan una evolu-
cién sostenible en el sistema capitalista actual.

Por dltimo, en relacién con la segunda dimension, utili-
zamos aquellas cuestiones que hacen referencia a la re-
flexidén en torno a lo aprendido en Historia de Espaiia, as{
como sus finalidades, a través de cuestiones tales como:

(Qué crees que aprendiste con la materia de Historia en
bachillerato?

(Cudl crees que es la finalidad de la ensefianza de la His-
toria?

(Qué aspectos de la historia te han permitido formarte
como ciudadano?

El andlisis de la informacion registrada con las entrevis-
tas se ha realizado a partir de un sistema de categorias,
con cinco variables divididas en tres niveles que actiian
como hipétesis de progresion del conocimiento (Nava-
rro-Medina et al., 2011) y que quedan recogidas en la
tabla 1. Las cincuenta entrevistas realizadas a los estu-
diantes se han categorizado interpretando sus respues-
tas desde elaboraciones simples a otras con un mayor
nivel de complejidad (Garcia Diaz, 1999). La codifica-
cién y el tratamiento informatico de las 1690 unidades de
informacién extraidas se han realizado a partir de uso
del programa de andlisis cualitativo Atlas.ti, version 4.2.

Tabla 1. Sistema del sistema de categorias por variables y niveles

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

Variable 1:

Dimensién organizativa
del contenido histérico
(diversidad de componen-
tes o contenidos; relacio-
nes entre los contenidos;
grado de integracién/
interaccién entre los

No aporta datos, ofrece datos
confusos o sefiala poca
diversidad de datos e informa-
ciones aleatorias e inconexas
sobre contenidos historicos de
distinto tipo: politico, econdémi-
co, social o cultural.

Aporta datos concretos o
diversidad de contenidos,
generalmente siguiendo una
16gica (p. ej. cronoldgica).
Elabora relaciones simples
entre la tipologia de conoci-
miento que maneja.

Aporta mucha diversidad de
contenidos. Establece relacio-
nes complejas, generaliza y
extrapola entre los aprendizajes
histéricos que es capaz de
manejar y las situaciones
planteadas.

rios o confusos.

Maneja de forma «mitica»
algunos contenidos clave
relacionados con la ciudadania
(democracia, sufragio univer-
sal, monarquia, guerra civil,
memoria histdrica, simbologia
franquista, etc.). Dificultad para
explicar determinados topicos.
Dificultad para posicionarse
ante algunos tépicos.

Posicionamiento en torno a
topicos de historia
contemporanea en relacién
con la ciudadania

clave relacionados con la
ciudadania. Tiene ciertas
concepciones ciudadanas pero
no da argumentos o los que
aporta son simplistas, vincula-
dos a una visién mitica de la
historia.

contenidos)
Variable 2: No establece causas. Confunde | Es capaz de hacer relaciones Establece relaciones complejas,
Manejo de la causalidad datos. Utiliza algunos datos simples entre los acontecimien- | generaliza y extrapola entre el
histérica historicos que relaciona con los | tos de historia de Espafia y las | contenido histérico de la
temas de actualidad pero de problematicas expuestas en los | historia de Espafia y los
forma muy sutil y sin apenas supuestos. Usa lazos de distintos temas actuales
profundizar en las relaciones causalidad histérica planteados. Percibe que la
causales o temporales. y de relacion pasado-presente | causalidad opera en el tiempo.
Causalidad «mitica» (tdpicos). |simple, lineal y poco elaborada. | Utiliza la multicausalidad.
Variable 3: Utiliza conceptos contradicto- | Utiliza determinados conceptos | Es capaz de cuestionar de

manera critica y argumentada
determinados lugares comunes
relacionados con el imaginario
colectivo de la ciudadania.
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Variable 4: Concepcién de
la accién ciudadana

Ciudadano poco o nada
comprometido con su realidad
social y los problemas de su
pais. No muestra interés por
politica o economia. Plantea
opiniones genéricas y poco
elaboradas y argumentadas.
Percepcién superficial de los
problemas actuales. No plantea
cambios o los que ofrece son
ambiguos y genéricos.

Ciudadano con inquietudes

y con nociones sobre algunos
temas. Tiene opiniones
formadas sobre determinados
temas, aunque generalmente
sean convencionalismos.
Tiene conciencia de la
necesidad de una accién
ciudadana y es capaz de
plantear propuestas de solucién
con cierto grado de elabora-
cién; propuestas vinculadas
principalmente a educacién.

Se trata de un ciudadano
consciente de su realidad
social, con una actitud
intencional declarada de
compromiso. Accién ciudadana
asociada a una actitud clara de
cambio del modelo del sistema
socioecondémico.

Variable 5:

Valoracién de su propia
formacién ciudadana en
relacion con la historia
(dimension organizativa:
conexion de la historia con
la ciudadania; dimension
causal: a qué atribuye su
formacién como ciudadano)

No cree que su formacion esté
vinculada a la ensefianza de la
Historia, pero tampoco es
capaz de definir qué es aquello
que le forma como ciudadano.
Cree que le forma como
ciudadano pero no es capaz de
explicar por qué ni en qué.
Entiende que otras cosas le
educan como ciudadano, pero
no sabe identificarlas.

La historia sirve para conocer
el pasado, aportar cultura,
aprender historia o para
conocer la politica.

Cree que estd formado como
ciudadano y entiende que la
historia le forma como ciudada-
no, pero también su entorno
mds préximo. No es capaz de
discernir si su formacién
ciudadana proviene de la
enseflanza de la historia

o de otros elementos que
conforman un conjunto
indisoluble.

Considera que la historia le
forma utilizando tépicos del
tipo «no repetir los errores
del pasado». Entiende que el
pasado tiene repercusion en el
presente y permite actuar

en el fututo.

Cree que la historia le aporta
criterio para tomar decisiones,
valores, sirve para analizar la
realidad, para interpretar el
mundo, pensar y reflexionar.

Pluriperspectivismo. El alumno
es capaz de adoptar distintas
perspectivas. Capaz de
argumentar que su formacion
depende de muchos factores

y que aun estd en desarrollo.
Concibe que la ensefianza de la
historia le haya permitido
formarse como ciudadano y no
como un experto en la materia
escolar de Historia de Espafia.

LA UTILIZACION DEL CONTENIDO
HISTORICO PARA DAR RESPUESTA
A PROBLEMAS CIUDADANOS

Las respuestas de las cincuenta entrevistas realizadas nos
han permitido concretar cada uno de los problemas de
investigacion planteados. Asi, en cuanto al tipo de cono-
cimiento histérico que maneja el alumnado y cémo lo
organiza, las respuestas, en su mayoria codificadas en el
nivel 1, describen a un alumnado que no aporta o que
ofrece poca diversidad de datos histdricos, en su mayoria
de forma aleatoria. Ofrecen respuestas cargadas de acon-
tecimientos aislados, principalmente de indole politica,
que no integran en una estructura conceptual mis am-
plia que demuestre que comprenden el contenido que
mencionan mds alld de los conceptos meramente parti-
culares que son capaces de sefalar. [gualmente, ofrecen
datos confusos para responder a cuestiones tan basicas
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como la adquisicién del derecho al voto o el reconoci-
miento de la existencia de mujeres reinando en Espafia.

Esta ausencia de dominio de contenido histérico conlleva
que tengan dificultades en relacionar los acontecimientos
de la historia pasada con las situaciones politicas, econé-
micas, sociales y culturales de actualidad presentadas a
partir de los supuestos de la entrevista. En este caso, el
alumnado demuestra unas relaciones causales y tempo-
rales superficiales, dominadas por una percepcién de-
masiado genérica de los sucesos que no aplican a la reso-
lucién de los problemas del presente. Esta circunstancia
es especialmente relevante en la cuestiéon de la guerra
civil espafiola. Los estudiantes no reconocen las causas
del conflicto, pese a ser un tema propuesto a nivel curri-
cular. Recurrir a respuestas del tipo «la existencia de dos
posturas enfrentadas», «la radicalizacion de los bandos»
o que «el ejercitd se harté», no refleja que el alumnado
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haya aprendido, y sobre todo comprendido, un proceso po-
litico, social y cultural de tan suma transcendencia en la
historia reciente de Espana y del que atin hoy en dia exis-
ten secuelas, como son el problema de la memoria histori-
ca o la polémica sobre la simbologia franquista.

En el tercer problema de investigacion planteado, les pe-
dimos a los estudiantes que se posicionaran frente a t6-
picos de historia contempordnea directamente vincula-
dos con la ciudadania. Sus respuestas caracterizan a un
alumnado que sélo se posiciona en dos de los cuatro te-
mas presentados, la monarquia y la guerra civil, quedan-
do ausentes aspectos vinculados a la democracia, el su-
fragio universal o el sistema econdémico. Ademds, las
posturas que plantean para estas dos problemadticas reco-
gen unos fundamentos basados en cuestiones tdpicas,
adoleciendo de explicaciones complejas que les permitan
tener posiciones mds criticas e independientes frente a
los problemas. Asi, en muchos casos no muestran sus
ideas, no porque les sean indiferentes las problemadticas
presentadas, sino porque el desconocimiento no les per-
mite tener un criterio formado.

Igualmente, y como sintesis del cuarto problema plantea-
do, los estudiantes entrevistados manifiestan una con-
cepcién de su propia accidn ciudadana simple. Nos en-
contramos, mayoritariamente, con un alumnado que
presenta dificultades para concebir como propios los

problemas sociales presentados. Por tanto, puede que
muestren alguna valoracién al respecto, pero desde una
posicién superficial y ambigua. No reflejan un compro-
miso real con los problemas y realizan valoraciones rapi-
das y cotidianas de cudl deberia ser su implicacién como
agentes que forman parte de la resolucién de los mismos.
La mayoria de las soluciones que plantean no recogen en
su base el conocimiento histérico aprendido en la materia
de Historia de Espafia, sino que basan sus respuestas y
explicaciones en aspectos relacionados con el conoci-
miento cotidiano que poseen.

Las respuestas del dltimo problema de investigacion re-
cogen la valoracién que hace el alumnado de su propia
formacién como ciudadano, y pese a que en el resto de
las variables planteadas su conocimiento histérico y ciu-
dadano no presenta niveles elevados, consideran que son
ciudadanos formados y comprometidos, en parte por los
conocimientos aportados por la enseflanza de la Histo-
ria. Comprenden y son capaces de reflexionar que su en-
seflanza les permite no repetir los errores del pasado y
que les aporta criterio para tomar decisiones, valores
para actuar moralmente ante los problemas, asi como les
dota de competencias de andlisis de la realidad, inter-
pretacion del mundo y reflexion.

Un resumen detallado de las respuestas codificadas por
variables y niveles podemos verlo en la tabla 2.

Tabla 2. Anotaciones totales del alumnado clasificadas por variables y niveles

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Total
Variable 1.. Dlrgenflgn organizativa 213 66 3 282
del contenido histérico
Variable 2. Manejo de la causalidad histérica 341 84 12 437
Variable 3.,P0s1010nam1§f1t0 en tornp a tOplE:OS de historia 259 53 13 330
contemporanea en relacién con la ciudadania
Variable 4. Concepcién de la accién ciudadana 267 118 11 396
Varlablt? 5 ValoraC{on dAe su formacién ciudadana 125 112 3 245
en relacién con la historia
Total 1.690

Los problemas de segundo nivel nos han permitido ana-
lizar las 1690 anotaciones, y su categorizacién por varia-
bles y niveles, desde tres prismas diferentes: atendiendo
a las provincias objeto de estudio, teniendo en cuenta las
ramas de conocimiento y, por ultimo, un andlisis mas de-
tallado de tres casos significativos de la muestra escogi-
dos a partir de sus puntuaciones en los niveles de cada
variable.
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El andlisis por provincias de la muestra indica que las
notas de los estudiantes, tanto en bachillerato como en
las PAU, no determinan el contenido histdrico ni las cau-
sas histéricas que son capaces de utilizar para dar res-
puestas a los problemas planteados. Queda patente que
los estudiantes no manifiestan el desarrollo de las com-
petencias ciudadanas que se proponen en las finalidades
y objetivos curriculares de cada una de las comunidades
auténomas estudiadas, por tanto, los estudiantes no son

57



INVESTIGACION DIDACTICA

capaces de lograr el nivel curricular que se les pide, pese
a haber superado dos controles, bachillerato y las prue-
bas de acceso a la universidad.

El andlisis por dreas de conocimiento pone de manifiesto
que las notas de los estudiantes atendiendo a sus ramas
de estudio no refleja el contenido ni las causas histdricas
que utilizan. Sin embargo, en aquellas variables relacio-
nadas con su propia percepcion ciudadana, los estudian-
tes de ciencias sociales y humanidades reflejan niveles
de consecucion mayores.

Por ultimo, el andlisis de tres casos significativos de la
muestra indica que un mismo curriculo puede implicar
un aprendizaje muy dispar dependiendo del estudiante y
seflala como los estudiantes pueden tener concepciones
ciudadanas mantenidas por su conocimiento cotidiano
mds que por el conocimiento histérico que son capaces
de manejar.

CAMBIAR LA ENSENANZA DE LA HISTORIA
PARA MEJORAR LAS COMPETENCIAS
CIUDADANAS DE LOS ESTUDIANTES

Los resultados de esta investigacion han dejado patente
dos problemas con respecto a la educacion ciudadana de
los estudiantes alcanzada a través de la ensefianza de la
Historia de Espana. Por un lado, la rigidez y fragmenta-
cion en la ensefianza de la historia, pues los estudiantes
presentan dificultades para la extrapolacidon del conoci-
miento escolar a los problemas sociales planteados. Estas
dificultades estdn directamente relacionadas con la es-
tructuracion de esta disciplina en una sucesion lineal de
acontecimientos y no en torno a problemas sociales rele-
vantes que permitan, no s6lo organizar el contenido, sino
favorecer las capacidades de comprension, interpretacion
e inferencia de los estudiantes. Por otro lado, se presenta
una ensefianza de la historia desconectada de la realidad.
En la medida en que los estudiantes no perciben los pro-
blemas sociales como problemas personales, no generan
sobre ellos la necesidad de un aprendizaje profundo, pre-
sentando dificultades para vincular el contenido histéri-
co para comprenderlos. Este aspecto ha sido especial-
mente relevante en las cuestiones del derecho al voto y la
monarquia, pese a ser temas bastante trabajados a nivel
curricular.

Se describe asi un modelo de ciudadano que desconoce el
funcionamiento de las instituciones democrdticas que ri-
gen y mantienen nuestra sociedad, que no se interesa por
cuestiones relativas al sufragio universal, la politica o la
economia y que, en referencia a aspectos sociales y cul-
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turales, maneja unas argumentaciones topicas y poco
consistentes.

Educar a los estudiantes en su papel como ciudadanos
es una enorme tarea que no puede ser vinculada, exclu-
sivamente, a una materia en particular, sino a todo el
sistema educativo en general, pues no ha conseguido
formar a los jévenes en los conocimientos, actitudes y
competencias que les permitan participar activamente
de la sociedad. Nos encontramos quizas ante un modelo de
escuela mas preocupado por las calificaciones que ob-
tienen los estudiantes, por acreditar unos conocimien-
tos, que presenta dificultades para que los jovenes desa-
rrollen su educacién ciudadana, para que se eduquen a
través de la ensefianza escolar en aquellas capacidades
que les permitan fundamentar su participacién social.

Esta investigacion ha puesto de manifiesto la necesidad
de modificar las estructuras que deben permitir la educa-
cién ciudadana de los jovenes. A este respecto, y como
propuestas de mejora derivadas de este trabajo, conside-
ramos que estos cambios deben darse desde tres perspec-
tivas. La primera de ellas debe recoger un cambio orga-
nizativo en nuestras escuelas y aulas, donde el alumnado
adquiera importancia y pueda participar de los meca-
nismos democraticos que rigen el funcionamiento de
las instituciones escolares. Si verdaderamente queremos
educar ciudadanos democraticos, debemos empezar por
su préctica desde la escuela. La segunda de ellas hace
referencia a modificaciones curriculares, vinculadas a
trabajar los contenidos escolares, y los de Historia en par-
ticular, a partir de problemas sociales relevantes. Educar
ciudadanos supone aportar estrategias a los nifios y jove-
nes para su participacién social futura, y actuar de for-
ma responsable en ese futuro requiere una comprension
del presente. Trabajar las disciplinas escolares vincula-
das a los problemas reales conlleva que los estudiantes
comprendan la realidad en la que viven y sus aprendiza-
jes adquieran valor en tanto en cuanto tienen una utilidad
en su vida cotidiana. La tercera propuesta sefala la ne-
cesidad de un docente formado y comprometido con la
educacion ciudadana de sus alumnos, consciente de que
educar va mds alld de la mera transmisién de conoci-
mientos. Se requiere un profesorado capaz de despertar
en sus alumnos un espiritu de participacién y construc-
cién democrdtica.

Sin duda, la realidad juvenil presentada, asi como las
mejoras propuestas no son una cuestiéon baladi, sino
que requieren de un trabajo conjunto por parte de las
administraciones educativas, los docentes y los estu-
diantes.
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trabajos de investigacion estan vinculados al estudio de la ensenanza
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